
دار الرائدية للن�شر والتوزيع

)ا�ستراتيجيات التعلم(

مهارات التفكير الناقد

�إعداد
د.عبيد عياد الوثيري

د. نوير بنت عبد الله العنزي





مهارات التفكير الناقد
د.عبيد عياد الوثيري

د. نوير بنت عبد الله العنزي





5

مهارات التفكير الناقد

ت�صدير:

ته���دف هذه الدرا�سة �إلى �ضبط قائمة مه���ارات التفكير الناقد التي 
يمكن تنميتها لدى الطلاب بالمملكة العربية ال�سعودية.
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ملخص                     

يتزاي���د اهتمام التربويين والقائمين على التعليم في الع�صر الحالي 
بالمتغي���رات الحديثة في تقني���ة الحا�سوب والو�سائ���ل المعينة على نقل 
وت���داول المعرف���ة , حيث �أن فاعلية ه���ذه التقنية �أ�صبحت �أم���راً م�ؤكداً 
لا يمكن �إغفال���ه, وفهم المتغيرات الحديثة للات�ص���ال وتقنياته ي�ساعد 
على توفير الظروف البيئية المنا�سبة للعملية التعليمية التي يتم توظيف 
تقنيات الات�صال فيها بما يتنا�سب والظروف البيئية المحيطة بالمتعلم 
خ���ارج نطاق قاعة الدر�س؛ مما يزيد الق���درة على رفع معدل التح�صيل 
بعيداً ع���ن الإلقاء و�سرد المعلومات, فيتح���ول دور الطالب من م�ستقبلٍ 
للمعلوم���ات �إل���ى متفاعل مع البيئة التعليمية من خ�ل�ال التقنية م�ستغلًا 
ف���ي ذل���ك كل �إمكانياته���ا المتاحة, ونتيجة له���ذا الاهتم���ام بالأ�ساليب 
والتكنولوجي���ا التعليمي���ة, والتي من خلالها �أتاح���ت الو�سائل المختلفة, 
الت���ي ت�ساعد في تقديم الم���ادة العلمية للطالب ب�ص���ورة �سهلة و�سريعة 
ووا�ض���حة, وقد برزت �أ�ش���كال مختلفة م���ن التعلم الإلكتروني تتنا�س���ب 
وحاج���ات المتعلمي���ن وطبيع���ة الأدوات المتوف���رة للات�ص���ال, ومن بين 
 )Blended Learning( هذه الأ�ش���كال ما ي�س���مى بالتعلم المدم���ج
ال���ذي فت���ح �آفاقا جدي���دة للمتعلمين, ل���م تكن متاحة من قب���ل, لتواكب 
المتطلبات الحديث���ة في عملية التعليم, وتم الاهتمام بتزويد المتعلمين 



8

د.عبيد عياد الوثيري - د. نوير بنت عبد الله العنزي

بالمه���ارات التي ت�ؤهلهم لا�س���تخدام تكنولوجيا المعلومات, وبد�أ �س���وق 
العم���ل من خلال حاجاته لمهارات وم�ؤه�ل�ات جديدة بفر�ض توجيهات 

واخت�صا�صات م�ستحدثة في مجال التعليم الإعدادي.

ويق�ص���د بالتعل���م المدم���ج )Blended Learning( ف���ي ه���ذا 
البحث ا�س���تخدام التكنولوجي���ا الحديثة في التدري����س دون التخلي عن 
التعلم التقليدي, والح�ضور في غرفة ال�صف, حيث يعد مكملا لأ�ساليب 
التعلي���م التربوية العادي���ة, ورافدا كبيرا للتعلي���م  التقليدي الذي يعتمد 
عل���ى المحا�ض���رة، �إذ �إن تقني���ة المعلومات لي�س���ت هدف���اً �أو غاية بحد 
ذاته���ا، بل هي و�س���يلة لتو�ص���يل المعرف���ة وتحقيق الأغرا����ض المعروفة 
م���ن التعليم , ويمكن و�ص���ف هذا التعلي���م ب�أنه الكيفية الت���ي تنظم بها 
المعلومات والمواقف والخب���رات التربوية التي تقدم للمتعلم عن طريق 
الو�س���ائط المتعددة, والتي توفرها تكنولوجي���ا المعلومات, ويتميز هذا 
النوع من التعلم باخت�ص���ار الوقت والجهد والتكلفة, من خلال �إي�ص���ال 
المعلوم���ات للمتعلمين ب�أ�س���رع وقت وب�ص���ورة تمكن م���ن �إدارة العملية 
التعليمية و�ض���بطها وقيا�س �أداء المتعلمين وتقييمه, �إ�ضافة �إلى تح�سين 

الم�ستوى العام للتح�صيل الدرا�سي ,وتوفر بيئة جذابة.

لذا �أجُريت محاولات عدة لا�س���تحداث ا�ستراتيجيات تدري�سية تذلل 
ال�ص���عوبات وتحقق الأهداف، �ش���ملت هذه المحاولات المواد الدرا�سية 
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رمتها لأن طرائق التدري�س تعد عن�ص���ر من العنا�ص���ر الرئي�سة للمنهج، 
فهي ترتبط بالمحتوى ارتباطاً وثيقاً وتحقق الأهداف التعليمية.

�إذ يمكن الا�س���تفادة ب�شكل كبير من التعلم المدمج وبالأخ�ص �شبكة 
الإنترن���ت كو�س���يلة للتعليم ونحن ن�س���عى دائم���ا وراء كل جديد يمكن �أن 
يزيد من فاعلية التعليم ويحقق �أهدافه خا�ص���ة ونحن نعي�ش في ع�ص���ر 
من �أبرز �س���ماته الانفجار المعرفي، بالإ�ض���افة �إلى التقدم التكنولوجي 

في المجالات كافة.

وي�ؤك���د الباح���ث �أن هن���اك حاجة ملحة لا�س���تخدام التعل���م المدمج 
بو�ص���فه مدخلا يجمع بين مزايا كل من التعلي���م التقليدي وجها لوجه، 
والتعلي���م الإلكتروني في تنمية التح�ص���يل مه���ارات التفكير الناقد لدى 
الط�ل�اب، وذلك من خلال ت�ص���ميم مواق���ف و�أن�ش���طة تعليمية متنوعة 
لتنمي���ة مهارات التفكير التوليدي للطلاب، وكذلك التح�ص���يل ب�ص���ورة 

�أف�ضل و�أعمق للتغلب على م�شكلات التعلم التقليدي.
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مقدمة 

يع���رف ع�ص���رنا الحا�ض���ر بع�ص���ر الث���ورة التكنولوجي���ة والتدف���ق 
المعرفي، وقد �ش���هد العقد الأخير من القرن الع�ش���رين وبدايات القرن 
الح���ادي والع�ش���رين تقدم���اً هائلًا ف���ي مج���ال تكنولوجي���ا المعلومات، 
وحولت الو�س���ائل التكنولوجية الحديثة العالم �إلى قرية كونية �ص���غيرة؛ 
وانعك����س ه���ذا التطور في مجالات عديدة، �إلا �أن المجال الذي ا�س���تفاد 

منه ب�صورة كبيرة هو التعليم.

وبالنظر �إلى التعليم ب�ش���كل عام نجد �أنه يعتمد في كثير من مراحله 
عل���ى التعليم التقلي���دي والذي يقع العبء الأكبر في���ه على المعلم، ودور 
المعلم فيه �س���لبي �إلى حد كبير؛ لذا ت�س���عى الكثير من الم�ؤ�س�س���ات �إلى 
تطوي���ر التعلي���م ب�إيجاد طرق جديدة ته���دف �إلى �أن يك���ون المتعلم فيه 

ن�شطاً و�إيجابياً.

وقد ظهرت الكثير من الم�س���تجدات التكنولوجية في الفترة الأخيرة 
اله���دف منها هو جعل المتعلم مح���ور العملية التعليمية بدلًا من المعلم، 
والتركيز على ا�س���تراتيجيات التعلم الن�ش���ط والتعل���م التعاوني، والتعلم 

الالكتروني)1(.م�شكلة البحث.

))) �محم���د، ح�س���ن الباتع و�أب���و خطوة، ال�س���يد عب���د الم���ولى )2009(: التعليم الالك�ت�روني الرقمي 
)النظرية ـ الت�صميم ـ الإنتاج(، الإ�سكندرية، دار الجامعة الجديدة، �ص22.
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ويمكن �ص���ياغة م�شكلة البحث في ال�س����ؤال الرئي�س الآتي: ما فاعلية 
ا�س���تخدام �إ�س���تراتيجية التعلم المدمج في التح�ص���يل الدرا�سي وتنمية 
مه���ارات التفكير الناقد لدى طلاب المرحل���ة الثانوية بالمملكة العربية 

ال�سعودية؟ 

�ولعلاج هذه الم�شكلة ف�إن مهمة البحث الحالي الإجابة عن 
الأ�سئلة الآتية:

1 �ما مه���ارات التفكير الناقد اللازم تنميتها ل���دى لطلاب المرحلة 
الثانوية بالمملكة العربية ال�سعودية؟

2 �م���ا مدى توافر مه���ارات التفكير الناقد لط�ل�اب المرحلة الثانوية 
بالمملكة العربية ال�سعودية؟

3 � ما الت�ص���ور المقترح لإ�س���تراتيجية التعلم المدم���ج في التدري�س 
لتنمي���ة مه���ارات التفكير الناقد والتح�ص���يل لدى طلاب ال�ص���ف 

الأول الثانوي بالمملكة العربية ال�سعودية؟
4 �م���ا فاعلي���ة ا�س���تخدام �إ�س���تراتيجية التعل���م المدم���ج ف���ي تنمية 
التح�ص���يل الدرا�س���ي لدى طلاب ال�ص���ف الأول الثانوي بالمملكة 

العربية ال�سعودية؟  
5 �ما فاعلية ا�ستخدام �إ�ستراتيجية التعلم المدمج في تنمية مهارات 
التفكير الناقد لدى طلاب ال�صف الأول الثانوي بالمملكة العربية 

ال�سعودية؟  
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6 �ما العلاقة الارتباطية بين م�س���توى التح�ص���يل وم�س���توى التفكير 
الناق���د ل���دى ط�ل�اب ال�ص���ف الأول الثان���وي بالمملك���ة العربي���ة 

ال�سعودية؟

فرو�ض البحث: 

في �ضوء م�شكلة البحث وت�سا�ؤلاته يمكن �صياغة الفرو�ض الإح�صائية 
على النحو التالي:

1. �لا يوجد فرق دال �إح�ص���ائيا عند م�ستوى )50.0( بين متو�سطي 
درجات طلاب المجموعة التجريبية وطلاب المجموعة ال�ضابطة 
ف���ي التطبي���ق البع���دي لاختب���ار التح�ص���يل ل�ص���الح المجموعة 

التجريبية.

2. �لا يوجد فرق دال �إح�ص���ائيًا عند م�ستوى)50.0( بين متو�سطي 
درج���ات ط�ل�اب المجموع���ة التجريبي���ة ف���ي التطبيقي���ن القبلي 

والبعدي لاختبار التح�صيل ل�صالح التطبيق البعدي.

3. �لا يوجد فرق دال �إح�ص���ائيا عند م�ستوى)50.0( بين متو�سطي 
درجات طلاب المجموعة التجريبية وطلاب المجموعة ال�ضابطة 
في التطبيق البع���دي لاختبار التفكير الناقد ل�ص���الح المجموعة 

التجريبية.
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4. �لا يوجد فرق دال �إح�ص���ائيًا عند م�ستوى)50.0( بين متو�سطي 
درج���ات ط�ل�اب المجموع���ة التجريبي���ة ف���ي التطبي���ق القبلي و 
التطبيق البعدي لاختبار مهارات التفكير الناقد ل�صالح التطبيق 

البعدي.

5. �لا توجد علاقة ارتباطية دالة �إح�ص���ائيًا بين التح�صيل ومهارات 
التفكير الناقد.

�إن م���ن �أهداف تدري����س الطلاب مهارات التفكي���ر الناقد وتوظيفها 
حل الم�ش���كلات؛ و ا�س���تنتاج الحقائق والمعلومات؛ وت�صنيفها ونقدها، 
وتنمي���ة المه���ارات العقلية ذات الم�س���تويات العليا كالتحلي���ل والتطبيق 

والتقويم.)1( 

عل���ى المعل���م �أن يرك���ز على العملي���ات العقلي���ة العليا ف���ي التفكير، 
كالتفكير الناقد، والتفكير الإبداعي، والتفكير الت�أملي، مما ي�س���اهم في 
تنمي���ة قدرات الط�ل�اب ومهاراتهم التي تمكنهم م���ن التكيف بنجاح مع 
المتغيرات التي ي�ش���هدها مجتمعه، وي�ص���بح عام�ل�اً �إيجابياً من عوامل 

التغيير، وتوجيهه في الاتجاه ال�سليم.)2(

والاهتم���ام بتعلي���م التفكير مطلب ت�س���عى �إليه جميع الدول، وت�ض���ع 

))) �خ�ضر، فخري ر�شيد )2006(: طرائق تدري�س الدرا�سات الاجتماعية، عمان، دار الم�سيرة للن�شر 
والتوزيع، �ص31.

))) �المنوفي، زكي �إبراهيم )2008(: تدري�س الدرا�سات الاجتماعية، م�صر، دار العلم والإيمان للن�شر 
والتوزيع، �ص143.
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لذل���ك الأهداف والخطط التعليمية، وتعتبر المملكة العربية ال�س���عودية 
من الدول التي ت�سعى �إلى تحقيق ذلك من خلال ت�ضمين �سيا�سة التعليم 
عدد م���ن الأهداف التي �أكدت على الاهتمام بتعلي���م المواطنين وتنمية 
تفكيرهم، فقد جاء في وثيقة التعليم في المملكة في البند )14(: »ت�شجيع 
وتنمي���ة روح البحث والتفكي���ر العلميين وتقوية القدرة على الم�ش���اهدة 
والت�أمل وتب�ص���ير الطلاب ب�آي���ات الله في الكون وما فيه، و�إدراك حكمة 
الله في خلقه لتمكين الفرد من الا�ضطلاع بدوره الفعال في بناء الحياة 

الاجتماعية وتوجيهها توجيهاً �سليماً«.)1(

حيث يتفق معظم التربويين على �أن التعليم من �أجل التفكير �أو تعليم 
مه���ارات التفكير هدف مهم للتربية، و�أن المدار�س يجب �أن تفعل كل ما 
ت�س���تطيع من �أجل توفير فر�ص التفكير لطلبته���ا، و�أن المعلمين يريدون 
لطلبته���م التق���دم والنجاح، وكثيرين منهم يعتب���رون مهمة تطوير قدرة 
كل طالب على التفكير هدفاً تربوياً ي�ضعونه في مقدمة �أولوياتهم، وعند 
�ص���ياغتهم لأهدافهم التعليمية تجدهم يعبرون ع���ن �آمالهم وتوقعاتهم 
في تنمية ا�ستعدادات طلبتهم كي ي�صبحوا قادرين على التعامل بفاعلية 

مع م�شكلات الحياة المعقدة حا�ضراً وم�ستقبلًا.)2( 

))) � وزارة المعارف )1995(: وثيقة �سيا�سة التعليم في المملكة العربية ال�سعودية، ط4، المملكة العربية 
ال�سعودية، �ص13.

)))  جروان، فتحي )2009(: تعليم التفكير مفاهيم وتطبيقات، ط4، عمان دار الفكر، �ص19.
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التمهيد:

�إن امت�ل�اك مه���ارات التفكي���ر الناق���د يعد هدف���اً تعليمياً �ض���رورياً 
ومطلباً تربوياً ي�س���عى المربون �إلى تحقيق���ه وتنميته لدى المتعلمين في 
ع�ص���ر تتزايد فيه التطورات في مجال العلم والتكنولوجيا والات�صالات، 
وث���ورة المعلوم���ات وتدفقها، فالف���رد الذي يمتلك الق���درة على التفكير 
الناقد يكون م�س���تقلًا في تفكيره، قادراً على اتخاذ القرارات ال�ص���ائبة 
ف���ي حيات���ه، ويحكم على الأمور وفق معايير وا�ض���حة ومح���ددة، كما �أن 
التفكير الناقد يُمكن الطلبة من مواجهة متطلبات الم�س���تقبل، والتي لن 
تكون في اكت�س���اب الكم الهائل من المعلومات والحقائق فح�س���ب، و�إنما 
في اكت�ساب الأ�ساليب المنطقية في ا�ستنتاج الأفكار وتف�سيرها، و�إتقان 
عملية التعلم من خلال ربط عنا�ص���ره ببع�ضها، وتطوير مهارات الطلبة 

التي ت�سهم في �إعدادهم وت�أهيلهم للنجاح في هذا العالم)1(.

وتكم���ن �أهمية التفكير الناقد في �أنه يحول عملية اكت�س���اب المعرفة 
م���ن عملي���ة خاملة �إلى ن�ش���اط عقلي ي�ؤدي �إل���ى �إتقان �أف�ض���ل للمحتوى 
العلمي، ويك�س���ب الطلبة القدرة على تقديم تعليلات �ص���حيحة ومقبولة 
للموا�ضيع المطروحة ويعمل على تقليل التعليلات غير ال�صحيحة وي�ؤدي 
�إل���ى مراقبة الطلبة لتفكيرهم و�ض���بطه، وبالنتيجة تكون �أفكارهم �أكثر 

))) ��أبو غزالة، محمد والقوا�س���مة، �أحمد )2012(: تنمية مه���ارات التعلم والتفكير والبحث، عمان، 
دار �صفاء للن�شر والتوزيع.
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دقة و�أكثر �صحة مما ي�ساعدهم على �صنع القرارات في حياتهم اليومية 
ويبعدهم عن الانقياد العاطفي والتطرف في الر�أي.)1(

�إنَّ الاتجاهات الحديثة في التدري�س تتجه نحو تنمية مهارات التفكير 
و�إك�سابها ب�شكل عام، ومهارات التفكير الناقد ب�شكل خا�ص لدى الطلبة؛ 
لمواجهة التحديات التي �أخذت تفر�ض وجودها في كافة مناحي الحياة 
وميادين المعرفة ب�أبعادها المختلفة، لا �س���يما و�أن العالم اليوم ي�ش���هد 
تغيرات وتحولات تم�س واقعنا ب�ش���كل مبا�ش���ر �إذ لا بد من تو�س���يع �آفاق 
الطلب���ة المعرفية لتمكينهم من النجاح والتعام���ل والتكيف مع مثل هذه 

المتغيرات والتحولات المت�سارعة.)2(

ويعتب���ر التفكير الناق���د من �أهم �أنواع التفكير التي ت�س���اعد المتعلم 
في التعرف على الحقائق والمعلومات ال�صحيحة والمفيدة الناتجة عن 
التدف���ق الهائل للمعلوم���ات والتقدم العلمي ال�س���ريع  في جميع مجالات 
الحياة بحيث ي�ستطيع توظيف هذه المعلومات لتحقيق �أهداف مجتمعه، 
ولذلك �أ�ص���بح تنمية هذه المهارات �أحد الأهداف التربوية الهامة التي 
ت�س���عى الم�ؤ�س�س���ات التربوية �إلى تحقيقها وقد اهتم���ت الدول المتقدمة 
اهتمام���اً كبيراً بمه���ارات التفكير الناقد وتنميتها ل���دى طلابها، �إيماناً 

)))� الح�ل�اق، عل���ي )2007(: اللغة والتفكير الناقد �أ�س����س نظرية وا�س�ت�راتيجيات تدري�س���ية، ط2، 
عمان، دار الم�سيرة للن�شر والتوزيع، �ص 44.

))) �الزيادات، ماهر مفلح والعوامرة، ومحمد ح�س���ن )2009(: مدى امتلاك معلمي مبحث التاريخ 
في مديرية تربية ال�س���لط لمهارات التفكير الناقد، مجلة المنار، المجلد 15، العدد2، كلية الآداب، 

جامعة الزيتونة، الأردن.
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منه���ا ب�أهميتها نحو الظروف المتغيرة في المجتمعات الحديثة حيث لم 
تع���د العادات الم�ألوف���ة كافية لمواجهة المواق���ف الجديدة، فكل موقف 

جديد ينطوي على م�شكلة تتطلب الدرا�سة والتفكير.)1(

والمناهج الدرا�س���ية المختلفة معنية بتنمية التفكير، وبهذا ال�ش����أن 
فطبيع���ة المواد تفر�ض عليها �أن تلعب دوراً بارزاً، و�أن ت�س���هم م�س���اهمة 
كبي���رة في تنمية التفكير عن���د الطلاب، و�إن لم تقم بهذا الدور افتقدت 
ال���دور الرئي�س���ي لوجوده���ا، و�أ�ص���بحت مج���رد مجموعة م���ن الحقائق 

والمعلومات المتناثرة.)2(

هناك اهتمام وا�ضح بتنمية مهارات التفكير الناقد من قبل الباحثين 
والتربويين, حيث �أ�ص���بح التفكير مطلبا جماهيرياُ لما ح�ض���يه باهتمام 
م���ن قب���ل المملك���ة العربية ال�س���عودية ب�إ�ض���افة مقرر » تنمي���ة مهارات 
التفكي���ر« على الخطة الجديدة لمرحل���ة البكالوريو�س في كليات البنات 
التربوية بحيث يدر�س الطالبات الفرقة الثانية في جميع التخ�ص�ص���ات 
ابتداء من الع���ام الجامعي )1427 1428هـ / 2005-2007م(، وقد تم 
ف���ي الع���ام )1426 – 1427 هـ /2004 2005 م ( تنفي���ذ دورات لتهيئة 
))) �القطيطي، محمد بن حمد بن عبد الله )2016(: التفكير الناقد وتفعيله المدر�سي، مجلة القراءة 

والمعرفة، م�صر، العدد 176، يونيه، �ص 101.
))) �بدر، عائدة من�صور �صالح )2013(: مهارات التفكير في محتو �أ�سئلة كتب الدرا�سات الاجتماعية 
بثانوية العلوم الاجتماعية بليبيا، درا�سة تحليلية، مجلة الجمعية التربوية للدرا�سات الاجتماعية، 

العدد 41، �أبريل، �ص 210.
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�أع�ض���اء الهيئة التعليمية بكليات البنات كمدربات لتنمية التفكير لديهن 
تحت �إ�شراف الوكالة الم�ساعدة لل��شؤون التعليمية في الريا�ض)1(.

لق���ي تعليم التفكير ب�ص���ورة عامه والتفكير الناقد ب�ص���ورة خا�ص���ة 
اهتمام���اً ملحوظاً، حيث �أو�ص���ى الم�ؤتمر الأول ل���وزراء التربية والتعليم 
الع���رب، الذي عقد في ليبي���ا عام 1998م، ب�ض���رورة تربية الن�شء على 
التفكير الناقد، لكي ي�ستطيعوا على �ضوءه وبوا�سطته �أن يفكروا في بُنى 
اجتماعية �أف�ض���ل وذلك من خلال �إعداد برام���ج جديدة و�إتباع مداخل 
تدري�سية حديثة في مختلف المباحث الدرا�سية، والتي تثير التفكير عند 
الط�ل�اب وتحفزهم على تكوين �شخ�ص���يات قادرة على حل الم�ش���كلات 
التي تعتر�ض���هم وتحلي���ل المعلومات والبيانات تحلي�ل�اً منطقياً لتحديد 

مدى �صدقها.)2( 

و�أتى ملتقى التفكير الأول تحت �شعار » التفكير .. ر�ؤى وتجارب« الذي 
عقد في جدة بالمملكة العربية ال�سعودية في الفترة من 22-26 نوفمبر 
2008، م�ؤك���داً على �أهمية تعلم مه���ارات التفكير الناقد وتطويرها لدى 

))) �الأهدل، �أ�س���ماء زين �ص���ادق )2007(: تعليم التفك�ي�ر من خلال تدري�س الجغرافي���ا و�أثره على 
تح�صيل تلميذات ال�صف الرابع الابتدائي وتنمية تفكيرهن، مجلة كلية المعلمين للعلوم التربوية، 

المجلد )7(، العدد )1(، �ص3.
))) �عب���د العاط���ي، ح�س���ن البات���ع محم���د )2008(: التفك�ي�ر الناقد في ع�ص���ر المعلوماتية، درا�س���ة 

المعلومات، العدد 3، �ص150.
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الطلاب والطالبات و�أن ت�ص���بح هدفاً تربوياً مهماً في مقدمة الأولويات 
الأ�سا�سية للعملية التعليمية والتربوية لدى التربويين.)1( 

ويعتبر البرنامج الذي بد�أ تطبيقه بمدار�س الملك في�ص���ل بالريا�ض 
خلال الع���ام 2001-2002م �أول برنامج لتعليم وتنمية مهارات التفكير 
العليا من خلال المواد الدرا�سية يطبق في المملكة العربية ال�سعودية.)2(

والجدي���ر ذك���ره ب�أن���ه وبنظ���رة فاح�ص���ة لما يج���ري ف���ي القاعات 
التدري�سية؛ تك�شف �أن التركيز فيها ين�صب على الجانب المعرفي للعلم، 
بما فيه من حفظ للحقائق والقوانين، و�إن تنمية مهارات التفكير تتطلب 
من م�ؤ�س�س���ات التعليم المختلفة تطوير مناهجها وبرامجها وبخا�صة ما 

يت�صل بطرق التدري�س والتقويم المعمول بها.)3(

ومن هن���ا فالمدار�س اليوم بحاجة �أكثر من قبل �إلى ا�س���تراتيجيات 
تعل���م وتعلي���م تم���د المعلمين والطلب���ة ب�آف���اق تعليمية وا�س���عة ومتنوعة 
ومتقدم���ة؛ كي ت�س���اعدهم على �إث���راء خبراته���م ومعلوماته���م، وتنمي 

مهارتهم الذهنية المختلفة، وتدربهم على التفكير ومهاراته.)4( 
))) ��ش���بكة الإعلام العربية "محيط" )2008( التفكير.. ر�ؤى وتجارب" ـ ملتقى التفكير الأول بجدة 
يدعو دور فاعل في المجتمع، في الفترة من )25-26( نوفمبر، فندق هيلتون جدة ـ المملكة العربية ال�سعودية.
))) � المغي�ص���يب، عب���د العزيز عبد الق���ادر )2005(: تعليم التفكير الناقد، ق���راءة في تجربة تربوية 

معا�صرة، كلية التربية، ق�سم العلوم النف�سية، جامعة قطر، �ص7.
))) �م�ص���طفى، م�ص���طفى )2011(: ا�س�ت�راتيجيات تعلي���م التفك�ي�،ر عم���ان، دار البداية نا�ش���رون 

وموزعون، �ص 8.
))) ��أبو غزالة، محمد والقوا�س���مة، �أحمد )2012(: تنمية مه���ارات التعلم والتفكير والبحث، عمان، 

دار �صفاء للن�شر والتوزيع، �ص12.
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ه���ذا �أدى �إلى ظهور �أنماط وطرائق عديدة للتعليم والتعلم، خا�ص���ة 
م���ع ظهور الث���ورة التكنولوجية في تقني���ة المعلوم���ات، والتي جعلت من 
العال���م قرية �ص���غيرة مما �أدى �إل���ى زيادة الحاجة �إلى تب���ادل الخبرات 
م���ع الآخري���ن، وحاجة المتعلم لبيئ���ات غنية متعددة الم�ص���ادر للبحث 
والتطوي���ر الذات���ي، فظهر الكثير م���ن الأ�س���اليب والطرائق والو�س���ائل 
الجدي���دة ف���ي التعلي���م والتعلم، وم���ن ذلك ظه���ور التعل���م الالكتروني، 

والتعلم المدمج.)1(
يعتبر التعليم الالكتروني الثورة الحديثة في �أ�ساليب وتقنيات التعليم 
والت���ي تُ�س���خر �أح���دث ما تتو�ص���ل �إليه التقني���ة من �أجه���زة وبرامج في 
عمليات التعليم، بدءاً من ا�س���تخدام و�سائل العر�ض ا لالكترونية؛ ٌ�إلقاء 
الدرو�س في الف�ص���ول الذكية والف�ص���ول الافترا�ضية التي تتيح للطلاب 
الح�ضور والتفاعل مع محا�ضرات وندوات تقام في دول �أخرى من خلال 

تقنيات الانترنت والتلفزيون التفاعلي.)2( 
وفي �ض���وء �إعادة النظر في �أ�س���اليب التعلي���م والتعلم وتطويرها في 
العالم ب�أ�س���ره والدول العربية بخا�ص���ة؛ ظهرت الكثير من الم�ستجدات 
التكنولوجي���ة ف���ي الفت���رة الأخيرة، اله���دف منها جعل المتعل���م محوراً 
للعملية التعليمية، والتركيز على م�س���ارين �أولهما ا�س���تراتيجيات التعلم 
))) � المو�س���ى، عبد الله والمبارك، �أحمد )2005(: التعليم الالكتروني، الأ�س����س والتطبيقات، م�ؤ�س�سة 

�شبكة البيانات، الريا�،ض �ص55.
))) �غ���راب، ه�ش���ام �أحم���د، و�أبو �س���لطان، عبد النب���ي فتح���ي )2006(: دور �أ�س���اتذة الجامعات في 
التعليم الالكتروني �ضمن �إطار �ضمان الجودة، مجلة الجودة، المجلد )2(، العدد )1(، الجامعة 

الإ�سلامية، غزة، �ص6.
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الن�ش���ط والتعلم التعاوني وا�س���تراتيجيات التعلم الفعال، وثانيهما م�سار 
التعليم الالكتروني، وم�سار ثالث يجمع بينهما وهو التعلم المدمج.)1( 

تبل���ور مفه���وم التعلم المدم���ج كتطور طبيع���ي للتعلي���م الالكتروني، 
بحيث يجمع بين التعليم التقليدي لل�ص���ف العادي والتعليم الالكتروني، 
حي���ث يوظفان وي�ش���اركان في انجاز المهمة التعليمي���ة التعلمية وتحقيق 
�أهدافه���ا، وهكذا يجم���ع التعليم المدم���ج بين مزايا التعلي���م التقليدي 
والتعلي���م الالكترون���ي، على �أ�س���ا�س التكامل بينهما، فه���و بذلك لا يلغي 

التعليم الالكتروني ولا التعليم التقليدي بل يجمع بينهما.)2(
فالتعلم المدم���ج يعني دمج �أ�س���اليب و�أدوات التعليم الالكتروني مع 
�أ�س���اليب و�أدوات التعليم التقليدي داخل القاعة الدرا�س���ية بالم�ؤ�س�س���ة 
التعليمية ومن ثم فهو تطبيق للا�س���تراتيجيات التعليمية القديمة بر�ؤية 
التط���ورات التكنولوجي���ة الجدي���دة ف���ي قاعات الدرا�س���ة، ويت���م بكونه 
ا�س���تخدام طريقتي���ن متميزتين للتعلي���م بدمجهما مع���اً �إحداهما تهتم 
بالتعليم ف���ي القاعات الدرا�س���ية التقليدية وتدمج مع �أ�س���اليب التعليم 
التي تتم من خلال الم�س���تحدثات التكنولوجي���ة وفيه يتحول دور المعلم 

داخل قاعة الدرا�سة �إلى مدرب وموجه للطلاب ومديراً لأن�شطة التعلم.)3( 

))) ��أب���و زيد، عم���رو )2011(: تفعي���ل التعليم المدمج لتدري����س العلوم، مجلة كلي���ة التربية بالفيوم، 
م�صر، العدد10، �ص 217.

))) �زيتون، ح�سن ح�سين )2005(: ر�ؤية جديدة في التعليم )التعليم الالكتروني(، المفهوم ـ الق�ضايا ـ 
التطبيق ـ التقييم، المملكة العربية ال�سعودية، الريا�،ض الدار ال�صولتية للتربية، �ص76.

))) � �إ�س���ماعيل، الغري���ب زاهر )2009(: التعلي���م الالكتروني من التطبي���ق �إلى الاحتراف والجودة، 
القاهرة، عالم الكتب، ط1، �ص �ص 99-98.
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�أهمية التعليم المدمج:

�إن ا�س���تخدام التعل���م المدم���ج يحقق ع���دة فوائد �أهمه���ا رفع جودة 
الطلب���ة التعليمي���ة والمنتج التعليم���ي، وعدم حرمان المتعل���م من متعة 
التعامل مع �أقرانه، ومحاولة الا�س���تفادة من الم�س���تحدثات التكنولوجية 
ف���ي الت�ص���ميم والتنفيذ والا�س���تخدام، و�إمكانية و�ص���ول المتعلمين �إلى 
المعرف���ة في �أي مكان يتواج���دون فيه فهو يعتمد عل���ى التقنية الحديثة 
دون التخل���ي عن الواق���ع التعليمي المعتاد، الأمر ال���ذي ي�ؤدي �إلى توفير 

بيئة تعليمية تفاعلية ت�ساعد على ت�ساوي الفر�ص بين المتعلمين.)1( 

ويعد ا�س���تخدام التعلم المدمج طريق���ة جديدة نوعا ما، وهي عملية 
يتم م���ن خلالها دم���ج التعلي���م التقليدي بالتعلي���م الالكترون���ي ب�إيجاد 
�أ�س���لوب تدري����س م���ن خلال���ه يتعاي����ش الطالب م���ع البيئة بالم�ش���اهدة 
الحقيقي���ة من خلال مواقع على �ش���بكة الإنترنت الداعمة للمو�ض���وعات 

المقدمة للطالب.  

وقد �أو�ص���ت العديد من الدرا�س���ات ال�س���ابقة والم�ؤتمرات ب�ض���رورة 
ا�س���تخدام الحا�س���ب الآل���ي والتعلي���م الالكترون���ي ف���ي التدري����س نظراً 

لتحقيقه الأهداف المن�شودة، ورفع م�ستوى التح�صيل الدرا�سي.

وت�ض���من الاختبار بع�ض مه���ارات التفكير وهي:)مهارة الا�س���تنتاج، 

))) ��س�ل�امة، ح�س���ن علي ح�س���ن )2006(: التعلم الخليط التطور الطبيعي للتعلم الالكتروني، المجلة 
التربوية، كلية التربية، جامعة �سوهاج، جنوب الوادي، العدد )22(، �ص56.
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مه���ارة التف�س���ير, مه���ارة تقويم الحج���ج، مه���ارة الا�س���تنباط، معرفة 
الافتر�ض���يات(, واحت���وى الاختبار على مجموعة من الأ�س���ئلة مكون من 
)10( �س����ؤال يقي�س مهارات التفكير التولي���دي الثلاث, وقد تم تطبيقه 

في �إعدادية بلد للبنين, علماً �أن الدرجة الكلية للاختبار )30( درجة.

و�أ�شارت نتائج الدرا�سة الا�ستطلاعية �إلى وجود ق�صور لدى الطلاب 
في هذه المهارات ويتمثل ذلك في الجدول الآتي: 

جدول رقم )1(
مدى توافر مهارات التفكير الناقد لدى طلاب ال�صف الأول الثانوي 

العدد المهارة
الكلي 
للطلاب

الدرجة 
الكلية 
للمهارة

عدد الطلاب 
المتوفر 

لديهم المهارة

عدد الطلاب 
الذين لديهم

�ضعف
الن�سبة العدد

المئوية
الن�سبة العدد

المئوية
84%1621%2564مهارة الا�ستنتاج 
88%1222%2563مهارة التف�سير 
80%2020%2565مهارة الا�ستنباط

تق���ويم   �مه���ارة 
الحجج

2565%2020%80

معرف���ة   �مه���ارة 
الافتر�ضيات

2565%2020%80
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يت�ض���ح من الج���دول ال�س���ابق �أن هناك �ض���عفاً لدى طلاب ال�ص���ف 
الخام�س الإعدادي)الأدبي( في مهارات التفكير الناقد وتتراوح ن�س���بة 
ال�ض���عف بين)80% – 88%(, ففي مهارة الا�ستنتاج ح�صل ) 4( طلاب 
على درجه �أكثر من )50%( �أما )21( طالب فقد ح�ص���لوا على درجات 
�أقل من )50%(, �أما مهارة التف�س���ير فقد ح�صل )3( طلاب على درجه 
�أكثر من )50%( �أما بقية الطلاب )22( فقد ح�ص���لوا على درجات اقل 
م���ن )50%(, وهكذا بقية المه���ارات, مما ي�ؤكد للباحث �ض���عف طلاب 
ال�صف الأول الثانوي في مهارات التفكير الناقد, ولقد �أدى هذا الإجراء 
�إلى تدعيم �شعور الباحث ب�ضعف مهارات التفكير الناقد لدى الطلاب, 
وبناءً على ما �سبق ف�إن الباحث ي�سعى �إلى تنمية مهارات التفكير الناقد 

لدى طلاب ال�صف الثانوي من خلال �إ�ستراتيجية التعلم المدمج. 

ومن خ�ل�ال الخبرة العملية قمن���ا ب�إجراء عدة مقاب�ل�ات مع )10( 
موجهي ومعلمي الدرا�س���ات المختلفة , و�أكدوا �أن معظم المدار�س التي 
�أ�ش���رفوا عليها تعاني بن�س���بة كبيرة من �ض���عف المهارات لديهم, وذلك 
ب�س���بب الطرق التدري�س���ية المتبع���ة, القائمة على الإلقاء والمحا�ض���رة 
من جانب المعلم, �أم بالن�س���بة للطالب ف�إن ق���درات التفكير العليا تكاد 
تنعدم لديهم ب�س���بب طرق التدري�س التي تعتم���د على الحفظ والتلقين, 
ومما �س���بق تبين �أن مناهج الدرا�س���ات  وطرق تدري�سها الحالية لا ت�ؤدي 
الغر����ض في تحقي���ق �أه���داف التفكير المن�ص���و�ص عليه���ا, وعلى ذلك 
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تج�سدت م�ش���كلة البحث الحالي في �ضعف مهارات التفكير الناقد لدى 
طلاب العينة الا�ستطلاعية.

وتو�ص���لنا �إل���ى �أنَّ تنمية التح�ص���يل وزي���ادة م�س���توى التفكير الناقد 
لدى الطلاب عبر توظيف ا�س���تراتيجيات م�شوقة تزيد من التوا�صل بين 
المعل���م والطالب، وتثير دافعية الطالب نح���و التعلم بعيداً عن المعلومة 

المجردة الجافة و�أ�ساليب التلقين والحفظ.

�إن �إعادة النظر في ا�س���تراتيجيات التعليم �أ�ص���بحت �ض���رورة ملحة 
حت���ى تج���د التكنولوجي���ا مكانتها ف���ي الأنظم���ة التربوي���ة الحديثة التي 
تو�س���عت م�س����ؤولياتها وتعددت �أهدافها وبرامجها و�أ�صبحت بحاجة �إلى 
�أ�س���اليب وتقنيات حديثة في التعليم ت�سهم في الارتقاء بالمتعلم وتنمية 
تفكيره ومن هذه الا�س���تراتيجيات �إ�ستراتيجية التعلم المدمج من خلال 
ا�س���تخدام برمجيات الحا�س���وب في التعليم والطريق���ة الاعتيادية. لقد 
�ش���هد ا�س���تخدام الحا�س���وب في التعليم اهتمام���اً كبي���راً �أيدته مختلف 
دول العالم. ف�أقامت العديد من الم�ش���اريع والدرا�سات و�أعدت الندوات 
والم�ؤتم���رات الت���ي اهتمت با�س���تخدام الا�س���تراتيجيات الت���ي يدعمها 

الحا�سوب وا�ستخدامها في مجال التعليم.

وهذا ما لم�سناه من خلال:

�س���عي المملك���ة العربية ال�س���عودية نحو دمج التقني���ة بالتعليم وجعل 
التقني���ة ج���زءاً لا يتج���ز�أ من المنه���ج والمواقف التعليمي���ة، حيث تبنت 
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فك���رة التعلي���م الإلكتروني وتطبيق���ه في الميدان وذل���ك من خلال عدة 
م�شاريع منها م�شروع الكتب الالكترونية التعليمية )E Book(، وم�شروع 
المختبرات المحو�س���بة، وم�شروع م�ص���ادر التعلم المترجمة، والف�صول 

الذكية)1(.

تبني وزارة التربية والتعليم بالمملكة العربية ال�سعودية فكرة التعليم 
الالكترون���ي لتحقيق تطلعات المجتمع ال�س���عودي من �أجل تعزيز قدرات 
�أف���راده وو�ص���لها ب�آخر �إنتاج���ات المعرف���ة والتدف���ق المعلوماتي، حيث 
و�ض���عت خطة ع�شرية )1425 1435ه، 2004م-2005م( �شاملة لتطوير 
العملي���ة التعليمية، ومن �أبرز م�ش���اريع تلك الخطة م�ش���روع الملك عبد 
الله ب���ن عبد العزي���ز لتطوير التعلي���م العام )تطوير( الذي ي�س���عى �إلى 
تحقيق نقلة نوعية في مناهج التعليم بما يتنا�سب مع حاجات المتعلمين 
ومتطلبات الع�صر، والم�شروع ال�شامل لتطوير المناهج الذي بد�أ تطبيقه 
مطلع ع���ام )1428 1429ه، 2007م-2008م( والذي يعد تطوراً جذرياً 
للم���واد التعليمي���ة التي يق���وم على منطلق���ات ت�ؤكد على تنمي���ة مهارات 
التفكير ودمج التقنية في التعليم وتطوير بيئات المتعلم والا�س���تفادة من 

مختلف م�صادر التعلم)2(.

))) �وزارة التربية والتعليم ال�س���عودية )2007(: المناهج الدرا�سية الالكترونية، الريا�،ض تم الاطلاع 
عليه 2014/10/21 على الرابط :

http://212.71.35.4/openshare/moe/a1_23_10_1428.htm
))) �الإدارة العامة للإ�شراف التربوي .)2008(.الإ�شراف التربوي في ع�صر المعرفة، الريا�،ض وكالة 

وزارة التربية والتعليم.
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�إلا �أن���ه وم���ع تطبي���ق تلك الم�ش���اريع ب���د�أت تظهر بع����ض التحديات 
والعقبات �س���واء كانت مادية تتمثل في كونه تعلم مكلف للغاية �أو تربوية 
تتمثل في قلة التفاعل الإن�ساني بين المعلم والمتعلم وجها لوجه، كما �أنه 

قد لا ي�ساعد المتعلم على الحوار والمناق�شة وتبادل الآراء)1(.

نتيج���ة لتل���ك التحديات فقد يك���ون دم���ج التعليم الالكترون���ي �أثناء 
التدري����س )التعلم المدمج( �أحد الحلول لهذه العقبات والتحديات التي 
تواج���ه التعلي���م الالكتروني الأمر ال���ذي يدعو �إلى الحاج���ة للمزيد من 

البحث والدرا�سات في هذا المجال)2(.

وفي ظل تمحور التعليم حول المتعلم وتغير �أدواره كي ي�صبح م�شاركاً 
ن�شطاً في تعلمه �أ�صبح من ال�ضروري البحث عن مداخل وا�ستراتيجيات 
جديدة ت�ساعد المتعلم على اكت�ساب مهارات تمكنه من مواجهة تحديات 
القرن الحادي والع�ش���رين؛ كي يتمكن من تحمل م�سئولية تعلمه وانتقاء 
المعلوم���ات والمعارف التي تحق���ق �أهدافه في ع�ص���ر التدفق المعرفي 
والتكنولوجي، ويعد التعلم المدمج �أحد المداخل التعليمية التي تك�س���ب 
المتعلم القدرة على التكيف؛ حيث �أنه ي�ؤدي �إلى �إيجابية المتعلم ويجعله 

م��سؤولًا عن تعلمه قادراً على ا�ستخدام مهاراته في التعلم الم�ستمر.

(1) http://www.slaati.com/inf/articles.php?action=show&id=78
))) �عب���د الله عب���د العزي���ز المو�س���ى )2002(: التعلي���م الالك�ت�روني مفهوم���ه وخ�صائ�ص���ه وفوائده 
وعوائقه، ورقة عمل مقدمة �إلى ندوة مدر�س���ة الم�س���تقبل، جامعة الملك �س���عود، الريا�،ض المملكة 

العربية ال�سعودية.
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حي���ث �أن التفكير الناقد يمكن الط�ل�اب من مواجهة هذه التحديات 
والت���ي لا تقت�ص���ر فق���ط عل���ى اكت�س���اب الك���م الهائ���ل م���ن المعلومات 
والمعارف، و�إنما ت�ش���تمل �أي�ض���اً على كيفية انتقاء اللازم منها، وكذلك 
اكت�س���اب الأ�س���اليب المنطقية في ا�ستنتاج الأفكار وتف�س���يرها؛ و�إتقان 

عملية التعلم من خلال ربط عنا�صره بع�ضها ببع�ض.

م���ن هنا كانت الحاجة �إلى مدخل جديد للجمع بين مميزات كل من 
التعليم الالكتروني والتعليم التقليدي، والتغلب على جوانب الق�ص���ور في 

كل منهما.

�إن م�ش���كلة البح���ث تتح���دد ف���ي تدني فاعلي���ة التدري�س ف���ي تطبيق 
مه���ارات التفكي���ر الناقد لدى الط�ل�اب بالمملك���ة العربية ال�س���عودية، 
لذل���ك كان لابد من تبني طرائق تدري�س حديثة وفعالة في تعليم، ولهذا 
ي�س���تهدف البحث الحالي تق�صى فاعلية �إ�ستراتيجية التعلم المدمج في 

التدري�س على تنمية مهارات التفكير الناقد والتح�صيل لدى الطلاب.

من خلال نتائج الدرا�س���ات ال�س���ابقة والبحوث والم�ؤتمرات، ونتائج 
الدرا�سة الا�ستطلاعية، تتمثل م�شكلة البحث في �ضعف م�ستوى الطلاب 

بالمملكة العربية ال�سعودية في التح�صيل ومهارات التفكير الناقد.
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�أهمية التفكير الناقد:

1 � ق���د يق���دم نموذج���اً عملياً يمك���ن �أن ي�س���تفيد من���ه المعلمون في 
التدري�س، عن طريق ا�س���تخدام ا�ستراتيجيات ت�ساعد في اكت�ساب 

الطلبة لمهارات التفكير الناقد.

2 ق���د تفي���د الم�ش���رفون التربويون وكذل���ك مديرو المدار����س �أثناء 
قيامهم بمهامهم الإ�شرافية.

3 �قد ت�سهم في تحقيق �أهداف التطوير التربوي في المملكة العربية 
ال�س���عودية التي تحث على تنمية ق���درات التفكير المختلفة، ومنها 

مهارات التفكير الناقد ب�شكل خا�ص لدى الطلبة.

4 �قد تفيد معدوا البرامج التدريبية �أثناء الخدمة بتقديم نماذج عن 
كيفية ا�ستخدام التعليم المدمج.

منهج ا�ستراتيجيه التفكير الناقد:

 المنه��ج الو�صفي: وقد ا�س���تخدمه الباحث ف���ي مراجعة البحوث 
والدرا�سات ال�س���ابقة والأدب تجي التربوي ذي العلاقة بالتعلم المدمج 
لبناء الإط���ار النظري للبحث وتحديد متغيرات���ه. وبناء قائمة بمهارات 
التفكي���ر الناق���د اللازم���ة لتنميته ل���دى ط�ل�اب ال�ص���ف الأول الثانوي 
بالمملكة العربية ال�س���عودية، وتنمية تح�صيلهم قبل تطبيق �إ�ستراتيجية 

التعلم المدمج وبعدها. 
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 المنه��ج  �شب��ه التجريبي: لقيا����س فاعلية �إ�س���تراتيجية التعلم 
المدمج في تنمية التح�ص���يل الدرا�س���ي، وبع�ض مهارات التفكير الناقد 

لدى طلاب ال�صف الأول الثانوي بالمملكة العربية ال�سعودية.
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�أدوات التفكير الناقد:

�أولًا ـ الأدوات اللازمة لتحديد مهارات التفكير الناقد:
1 قائمة مهارات التفكير الناقد اللازمة للطلاب.

2 اختبار مهارات التفكير الناقد.

ثانياً ـ الأدوات اللازمة للإ�ستراتيجية وهي:
1.  �دلي���ل المعلم: و�س���يتم تو�ض���يح الأه���داف من التعلي���م المدمج، 
 Data show( والتخطيط الجيد لتوظيف �أ�ساليب التعليم المدمج
جه���از عر����ض(، �ش���بكة الانترن���ت، البري���د الالكترون���ي، مكتبة 
الكتروني���ة فاعل���ة ف���ي بيئة التعلي���م المدمج، وتو�ض���يح دوره في 

عملية التعلم.

م�صطلحات التفكير الناقد:

التعلم المدمج:

تع���رف القبان���ي )2010()1( التعل���م المدمج ب�أنه "نم���ط من �أنماط 
التعلم التي يتكامل فيها التعليم الالكتروني بعنا�صره و�سماته مع التعليم 
التقليدي وجهاً لوجه بعنا�ص���ره و�س���ماته في �إط���ار واحد، بحيث توظف 

))) �القباني، نجوان عبد الواحد )2010(: تحديات ا�س���تخدام التعليم الجامعي لدى �أع�ض���اء هيئة 
التدري�س ومعاونيهم بكليات جامعة الأ�سكندرية، �ص6.
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�أدوات التعلي���م الالكتروني �س���واء المعتمدة عل���ى الكمبيوتر �أو المعتمدة 
على �شبكة الانترنت  في �أن�شطة التعلم للمحا�ضرات، والدرو�س العملية، 

وجل�سات التدريب في الف�صول التقليدية والف�صول الافترا�ضية".

ويع��رف التعلم المدمج �إجرائياً: نظام تعليمي تعلمي ي�س���تفيد 
من جميع الإمكانيات والو�سائط التكنولوجية المتاحة، وذلك من خلال 
م���زج المعل���م بالمملكة العربية ال�س���عودية بي���ن �أكثر من �أ�س���لوب و�أداة 
للتعلم، �س���واء كان���ت الكتروني���ة �أم تقليدية؛ لتقديم نوعي���ة جديدة من 
التعلم تنا�س���ب خ�ص���ائ�ص الطلاب واحتياجاتهم من ناحية، وتنا�س���ب 
المقرر الدرا�سي والأهداف التعليمية التي ن�سعى لتحقيقها من ناحية �أخرى. 

التفكير الناقد: 

يعرف���ه ال�س���ليتي )2006()1( ب�أنه "عبارة ع���ن كل �إجراءات التفكير 
بدءا من اتخاذ القرار و�ص���ولًا �إلى تحلي���ل الأجزاء، ويعني كل العلاقات 
اللازم���ة للتف�س���ير، ويق�ص���د به تلك المهارات الم�ش���تقة من الم�س���توى 

ال�ساد�س من ت�صنيف بلوم للمجال المعرفي".

يعرف���ه علي )2009()2(: ب�أن���ه "عملية عقلية تعتمد على ا�س���تخدام 
قواع���د الا�س���تدلال المنطق���ي، ته���دف �إلى �إ�ص���دار الأحكام ال�س���ليمة، 

واتخاذ القرارات المنا�سبة في �ضوء الأدلة، والحجج المقدمة".

))) ال�سليتي، فرا�س )2006(: التفكير الناقد والإبداعي، �إربد، عالم الكتب الحديث، ط1، �ص35.
))) �على، �إ�س���ماعيل �إبراهي���م )2009(: التفكير الناقد بين النظرية والتطبيق، عمان، دار ال�ش���روق 

للن�شر، �ص29.
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ويعرفه الباحث �إجرائياً ب�أنه مجموعة من القدرات التي تزود الفرد 
بالمه���ارات؛ لفح����ص وتقويم كل ادعاء معرف���ي �أو خبر ما، لمعرفة دقة 
و�ص���دق هذا الادع���اء �أو الخبر بتحلي���ل محتوياته ومعرف���ة الأمور ذات 
العلاقة من غيرها في خط منطقي وا�ض���ح. و�س���يقا�س في هذه البحث 
بدرج���ات طلبة ال�ص���ف الأول الثانوي على اختب���ار التفكير الناقد الذي 

�سيعد لهذه الغاية. 

مهارات التفكير الناقد: 

تٌع���رف المهارة قدرة الفرد على �أداء �أن���واع من المهام بكفاءة �أكبر 
من المعتاد")1(.

ويعني بها الباحث القدرة على تقويم �صحة المعلومات التي يواجهها 
الف���رد من خ�ل�ال التحليل المو�ض���وعي لها والو�ص���ول �إلى ا�س���تنتاجات 

وا�ضحة.

ويمكن تحديد هذه المهارات كما يلي:

1. �مهارة الا�س���تنتاج: هي قدرة الفرد الفكرية التي ي�ستخدم فيها ما 
يملك���ه من معارف وبيانات للتمييز بين درجتي �ص���حة النتيجة �أو 

خطئها في �ضوء ارتباطها بالحقائق المعطاة.

))) زيتون، عاي�ش )2013(: �أ�ساليب تدري�س العلوم، عمان، دار وائل، �ص 107.
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2. �مه���ارة التنب����ؤ بالافترا�ض���ات:هي ق���درة الف���رد عل���ى تحدي���د 
الافترا�ض���ات الت���ي ت�ص���لح كح���ل م�ش���كلة �أو ر�أي ف���ي الق�ض���ية 

المطروحة.

3. �مه���ارة تقييم المناق�ش���ات: ه���ي قدرة الف���رد عل���ى التمييز بين 
مواطن القوة ونقاط ال�ض���عف في الحكم على ق�ض���ية ما �أو واقعة 

في �ضوء الأدلة المعطاة.

4. �مهارة الا�س���تنباط: هي ق���درة الفرد على ا�س���تخلا�ص العلاقات 
بين الوقائ���ع المعطاة، بحيث يحكم على م���دى ارتباط نتيجة ما 
م�ش���تقة من تلك الوقائ���ع ارتباطاً حقيق���اً �أو لا، بغ�ض النظر عن 

�صحة الوقائع المعطاة له.

5. �مهارة التف�سير: هي قدرة الفرد على تف�سير الموقف ككل و�إعطاء 
تبريرات لا�ستخلا�ص نتيجة معينة في �ضوء الوقائع المعطاة التي 

يقبلها العقل.

وتعرف مه���ارات التفكير الناقد �إجرائياً ب�أنه���ا درجة الطالب الذي 
يح�ص���ل عليها في اختبار كاليفورنيا لمه���ارات التفكير الناقد )2000( 

المعدل للبيئة ال�سعودية. 

مما �س���بق يت�ض���ح �أن هذا الف�ص���ل قد تناول م�ش���كلة البحث وخطة 
درا�س���تها، وك�ش���فت المقدمة عن م�ش���كلة البحث، و�أعقبها الإح�س���ا�س 
بالم�ش���كلة وتحديدها، كما حددت �أهداف البحث، وحدوده، وفرو�ض���ه، 
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و�أهميته، والمنهج الذي اتبع في درا�س���ة الم�ش���كلة، والإجراءات المتبعة 
في حلها، ومن ثم م�صطلحات البحث.

ثلاثة محاور رئي�سة، وهي:
المحور الأول: الإطار المفاهيمي للبحث.

المحور الثاني: التعلم المدمج في التدري�س..
المحور الثالث: التعلم المدمج ومهارات التفكير الناقد.
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�أولا: �التعل��م المدم��ج ماهيت��ه وتعريف��ه و�أ�س�س��ه و�أهميته 
وا�ستخدامه. 

1. ماهية التعلم المدمج:

انطلاقا من مبادئ الفل�س���فة التربوي���ة الحديثة والتي تتطلب تطوير 
عملية التعليم لإعداد المتعلمي���ن وتهيئتهم ليكونوا قادرين على التكيف 
مع المتغي���رات الجديدة عن طري���ق تزويدهم بالمه���ارات والاتجاهات 
والقيم ال�ضرورية وذلك عن طريق التحول بالتعليم من المفهوم ال�ضيق 
�إل���ى المفهوم الحديث الذي يركز عل���ى المتعلم باعتباره محورا للعملية 
التعليمية بهدف �إك�س���ابه المعارف والخبرات والمهارات ورفع م�س���توى 

التح�صيل وتح�سين المخرجات التعليمية.

ويعتب���ر التعلم المدمج �أحد نم���اذج طرق التعليم والتعلم التي ينادى 
به���ا معظم الاتجاهات التربوية الحديثة في مختلف دول العالم والتي لا 
تعتمد على التعلم داخل البيئة ال�ص���فية فقط، بل ت�س���عى لتو�سيع عملية 
التعلم خارج �إطار الف�صل الدرا�سي في ما يعرف بالتعلم الإلكتروني عن 
بعد �إلى جانب التعلم التقليدي ال�ص���في، فهو ي�ش���مل خليطا من الطرق 
التقليدي���ة والإلكتروني���ة لأخ���ذ مزايا ومحا�س���ن الطريقتي���ن في تقديم 
عملي���ة التعل���م، لذلك لج����أ عدد من م�ؤ�س�س���ات التعلي���م العالي في دول 
مختلف���ة �إلى تطبيقه ف���ي العملية التعليمية لفاعلي���ة اتجاهات التلاميذ 

الإيجابية نحو ا�ستخدامه.



38

د.عبيد عياد الوثيري - د. نوير بنت عبد الله العنزي

تعريف التعلم المدمج:

يمكن تعريف التعلم المدمج في البحث الحالي ب�أنه:

"ا�ستراتيجية تعليمية تمزج ب�صورة منا�سبة بين التعلم الإلكتروني 
والتعل���م التقلي���دي، حيث يجم���ع بين مزاي���ا التعلم الإلكترون���ي ومزايا 
التعلم التقليدي، وفق متطلبات الموقف التعليمي من �أجل الو�ص���ول �إلى 

تعلم �أف�ضل ي�ساعد الطلاب على تنمية مهارات التفكير التوليدي".

الأ�س�س التي يقوم عليها التعلم المدمج:

�أن الأف���راد مختلفون و�أن  • �ي�ؤ�س����س التعل���م المدمج فل�س���فته على 
هن���اك فروقا فردية فيم���ا بينهم و�أن ا�س���تخدام طريقة واحدة لا 
ينا�سب الجميع، وذلك للعمل على تحقيق مبد�أ تكاف�ؤ الفر�ص بين 
جميع المتعلمين دون التفرقة بينهم والو�ص���ول �إليهم في �أي مكان 

و�أي وقت.

• ��أن التعل���م ح���ق للجميع و�أن تحقي���ق ديمقراطية التعلم تكفل لكل 
متعل���م الحق في اختيار من الطرق والا�س���تراتيجيات ما ينا�س���ب 

قدراته و�سرعة الذاتية في التعلم.

• ��أن تكنولوجيا التعليم �أ�صبحت واقعا ملمو�سا في العملية التعليمية 
وجزءا �أ�سا�سيا من المنظومة التعليمية.
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التعامل مع معلميهم  متعة  على  الح�ص���ول  المتعلمين من  • �تمكين 
وزملائهم وجها لوجه ومن ثم تعزيز الجوانب الإن�سانية والعلاقات 

الاجتماعية بين المعلمين �أنف�سهم وبين المتعلم والمعلم.

جوهر التعليم المدمج:

• ��إن جوهر التعلم المدمج يكمن في التخطيط العلمي والا�ستغلال 
الأف�ض���ل والتوظي���ف الأمث���ل لتكنولوجي���ا التعلي���م ف���ي العملي���ة 

التعليمية، دون التخلي عن التعلم ال�صفي التقليدي.

التع���دد والتن���وع والتكامل في طرق  يعتمد على  المدم���ج  • �التعل���م 
التدري�س، وفى تقديم المحتوى وفى والأن�شطة والأدوات والو�سائل 

الم�ستخدمة وفى �أ�ساليب و�أدوات التقويم.

�أهداف التعليم المدمج:

• �التعل���م المدمج يهدف �إلى تنمية عمليات العلم الأ�سا�س���ية لدى 
المتعلمين �أي �أنه يهدف �إلى م�س���اعدة المتعلم على الفهم وتكوين 
المعن���ى، �أي تحوي���ل المعلومات �إل���ى معرفة ي�س���تطيع المتعلم �أن 

يوظفها وي�ستخدمها في مواقف متعددة.

�إلى ح�ش���و التدري�س بالعديد من الطرق  المدمج لا يهدف  • �التعلم 
الت���ي لا رب���ط بينه���ا، ولكنه يه���دف �إل���ى تكامل وتوحي���د الطرق 

والا�ستراتيجيات الفاعلة لتحقيق هدف التعلم.
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المعلومات  بتقنيات  المدار�س  تزويد  لي�س مجرد  المدمج  • �التعلم 
والات�ص���ال وتوفير الأجهزة والأدوات، ولا يقف عند هذا الحد، بل 
�إن م�س����ألة دمج التقنية ب�ش���كل فعال في النظم التربوية �أمر �أكثر 
تعقي���دا �إذ تتطل���ب تحليلا بالغ الدق���ة لأهداف التربي���ة والتعليم 
والتغي���رات المرجوة، كما يتطلب فهما لإمكانات التقنيات و�إمعان 
النظر في �ش���روطها، وكذلك معرفة التوقعات ب�ش����أن هذه العملية 

في �إطار القوى المحركة للإ�صلاح والتغير التربوي.

• �يحق���ق التعل���م المدم���ج �أف�ض���ل النتائ���ج، حيث �أظه���رت بع�ض 
الم�ؤ�س�سات التعليمية من تطبيقاتها الأولية للتعلم المدمج بنتائج 
ا�س���تثنائية، �إذ وجد �أن تحقيق الأهداف التعليمية قد تحقق بوقت 

�أقل من 50% من الا�ستراتيجيات التقليدية.

 �أهمية ا�ستخدام التعليم المدمج:

بين مزايا التعلم الإلكتروني �سواء كانت حية عبر الإنترنت  • �يجمع 
�أو م�سجلة على �أقرا�ص وبين مزايا التعلم التقليدي المبا�شر.

التعلم، وزيادة ر�ض���اء المتعلم نحو التعلم، وتخفي�ض  • �زياد فاعلية 
التكلفة والوقت اللازم للتعلم.

الفر�صة  يتيح  المدمج  فالتعلم  التعلم:  بيئة  تح�سين  • �ي�ساعد على 
للمعلم للجمع بين العديد من التقنيات وا�س���تخدام الم�ستحدثات 

التكنولوجية �أثناء عملية التعلم.
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• ��سرعة ومرونة �أكثر في التعلم دون التقيد بحدود الزمان والمكان 
وزيادة الدافعية للتعلم.

• �زيادة فاعلية التعلم عن طريق الم�ضاهاة بين المحتوى التعليمي 
والو�سائط الأف�ضل الذي يمكن �أن يقدم من خلاله.

• �يعتب���ر ا�س���تجابة للزي���ادة الهائلة ف���ي �أعداد الط�ل�اب، والذين 
يحاولون الح�ضور �إلى الف�صول الدرا�سية في الم�ؤ�س�سات التعليمية 

التقليدية.

المتعلمين على ا�س���تخدام تكنولوجيا التعل���م الإلكتروني  • �تدري���ب 
�أثناء التعلم.

والتفاعل بين المتعلم والمعلم وبين المتعلمين  التوا�ص���ل  • ��س���هولة 
بع�ض���هم بع�ض���ا من خلال توفير بيئة تفاعلية م�ستمرة تعمل على 

تزويد المتعلم بالمادة العلمية.

• �يح�س���ن من فاعلية التعليم، من خلال توفير تناغم وان�سجام �أكثر 
ما بين متطلبات المتعلم والبرنامج التعليمي المقدم.

• �يرك���ز عل���ى الجوانب المعرفية والمهاري���ة والوجدانية دون ت�أثير 
واحد على الآخر، ويحافظ على الروابط بين المتعلم والمعلم.

• �يتغلب على العزلة الاجتماعية والملل الذي يت�سرب �إلى الطلاب، 
نتيجة ا�ستخدام التعليم الإلكتروني.
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دور كل من المعلم والمتعلم في تطبيق التعلم المدمج:

دور المعلم في التعلم المدمج:

ل���م يع���د دور المعلم �س���لبيا كم���ا كان ف���ي التعلم التقلي���دي المتمثل 
ف���ي الإلقاء والتلقين للمعلومات التي يت�ض���منها المحتوى الدرا�س���ي �إلى 
الطلاب، بل �أ�صبح المعلم م�شارك فعال وم�سئولياته عديدة، وذو مجهود 
كبير في �إعداد الدرو�س والتجهيز والعر�ض والتقويم، هذا بالإ�ضافة �إلى 

جهده �أثناء �إدارته عملية التعلم �سواء داخل الف�صل �أو خارجه.

وبذلك �أ�ص���بح قائدا ومر�شدا وم�ص���مم وموجه للطلاب في العملية 
التعليمية.

مجموعة �إر�ش���ادات وتوجيهات عامة يج���ب على المعلم اتباعها عند 
�إدارته التعلم المدمج:

تدري�س الوحدة. في  البدء  قبل  جيدا  الدليل  محتوى  • قراءة 

الدر�س. بمو�ضوع  الخا�صة  والمفاهيم  المعلومات  بكل  • الإلمام 

• �الت�أكد من �س�ل�امة و�ص�ل�احية وجودة الأدوات والأجهزة اللازمة 
للتدري�س.

• �الت�أكد من ات�صال جميع الأجهزة التي ي�ستخدمها التلاميذ ب�شبكة 
الإنترنت.
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• �صيانة الأجهزة في حالة وجود �أي �أعطال بالأجهزة الم�ستخدمة.
امت�ل�اك كل طلاب المجموع���ة التجريبية  �ض���رورة  • �الت�أكيد على 

بريدا �إلكترونيا خا�صا به.
المادة العلمية ب�صورة �سهلة لا تولد الملل لدى الطلاب. • عر�ض 

الط�ل�اب الحري���ة ف���ي ط���رح الأ�س���ئلة والا�ستف�س���ار عن  • ��إعط���اء 
المفاهيم التي يتم تقديمها لهم داخل الف�صل عبر �أدوات التفاعل 

الإلكتروني المت�ضمنة في الموقع.
�إنتاج المعرفة ولي�س ا�ستهلاكا، والبحث عما  • �حث التلاميذ على 

هو جديد من �أفكار من ��شأنها �أن تفيد عملية التعلم.
التعليمية،  العملية  الفعالة في  الم�ش���اركة  الطلاب على  • �ت�ش���جيع 

وتنمية الميول الإيجابية لديهم.
واللا�صفية. ال�صفية  الأن�شطة  • حث 

• �تحفيز الطلاب على الا�شتراك في الحفاظ على البيئة من �أخطار 
التلوث ب�صورة عامة.

• �تقديم الم�ساعدة للطلاب في حال ما �إذا واجه �أحدهم م�شكلة في 
الدخول �إلى ال�شبكة من المنزل �أو الدخول �إلى الموقع المختار.

• �تخ�ص���ي�ص �أوقات���ا معينة ت�س���تطيع فيه �أن يلتق���ي بع�ض تلاميذ 
المجموعة التجريبية للم�س���تجدات والتفاعل معهم عبر الإنترنت 

ومناق�شة مو�ضوعات الوحدة.
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• �تكلي���ف الطلاب ببع�ض الأن�ش���طة التي يمك���ن �إنجازها من خلال 
التعلم المدمج.

• حدد دور كل طالب في التعلم المدمج كل ح�سب قدراته و�إمكانياته.

دور المتعلم في التعلم المدمج:

�أ�ص���بح دور الطالب مهم جدا ف���ي العملية التعليمية بل �ص���ار محور 
العملية التعليمية وهو الذي �ص���مم من �أجله التعلم المدمج، الذي يركز 
على دور المتعلم التعاوني والم�ش���اركة الإيجابية في �إنجاز عملية التعلم 
داخ���ل الف�ص���ل �أو عبر الإنترنت �س���واء ب�ص���ورة فردي���ة �أو جماعية عن 

طريق تعلمه كيف يتعلم ويمار�س تعلمه ويتحمل م�سئولية تعلمه.

التوزيع الزمنى لتدري�س مو�ضوعات الوحدة:

الجدول التالي يو�ضح الدرو�س التي ا�شتملت عليها الوحدة والم�صاغة 
في �ضوء التعلم المدمج:

الأهداف الإجرائية للوحدة:

الأهداف المعرفية:
�بنهاي��ة تدري�س الوحدة با�ستخ��دام التعلم المدمج ينبغي 

�أن يكون الطالب قادرا على �أن:
المفاهيم  من  لمجموعة  �صحيحا  تعريفا  • يعطى 
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المجالات. بع�ض  في  الموجودة  الدوافع  • ي�صنف 

بين الدوافع المتعددة. • يقارن 

الأ�سباب. • يذكر 

الأ�سباب. • يحلل 

النتائج. • يذكر 

الأ�سباب لكل  • يعلل 

�أبرز في الدر�س. البارزة  الجوانب  • ي�ستنتج 

الأهداف. • يحدد 

الدوافع. • يعلل 

• ي�ضرب الأمثلة.

الأمثلة. �أنواع  بين  • يقارن 

في جميع مجالاتها. الأمثلة  • يحلل 

. الآثار  • يعدد 

مجالاتها. وفق  النتائج  • ي�صنف 

المتتابعة. المراحل  النتائج  بين  • يقارن 

. الأ�سباب  • يذكر 
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. النتائج  • يعدد 

الأ�سباب  �أهم  • يحدد 

الأمثلة  بين  • يربط 

المواقف. • يحلل 

ا�ستراتيجيات التعلم الم�ستخدمة في تنفيذ درو�س الوحدة:

�إنَّ التدري����س الجيد هو الذي يقدم المعلم من خلالها در�س���ا جيدا، 
يتمكن ف���ي النهاية من تحقي���ق الأهداف المرجوة من���ه، فالتدري�س هو 
مجموعة من الخبرات المخطط لها م�سبقا من قبل المعلم، يتم تنفيذها 
داخل الف�ص���ل الدرا�س���ي من �أجل تحقيق �أهداف مر�س���ومة �سلفا، وهي 
عملية لها �أ�س�س���ها وقوانينها ونظرياته���ا، و�أركان العملية التدريبية هي: 

المعلم، الطالب، والمنهاج المدر�سي، وطرائق التدري�س و�أ�ساليبه.

وت�ش���مل الطرائ���ق والا�س���تراتيجيات التي هي �أهم مكون���ات المنهج 
والأ�س���اليب، والقيم المتداخلة المتكاملة التي يتبناها المعلم في توجيه 
خط���اه، وفى �س���عيه لتنظيم تعليم تلاميذ، وم�س���اعدتهم لبلوغ الأهداف 

المحددة �سلفا.

وفيم���ا يل���ي بع�ض الطرق التي يمكن للمعلم الا�س���تعانة بها في تنفيذ 
درو�س الوحدة في �ضوء التعلم المدمج:
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1- طريقة المحا�ضرة:

المحا�ض���رة ه���ي عملية ات�ص���ال �ش���فوي بين �ش���خ�ص واح���د وبين 
مجموع���ة �أخرى من الأ�ش���خا�ص يتولى فيها المحا�ض���ر دور المر�س���ل، 
ويتولى الآخرون دور المتقبل، والهدف الرئي�سي من المحا�ضرة هو نقل 

المعارف والبيانات من ذهن المحا�ضر �إلى �أذهان الم�ستمعين.

وم���ن ممي���زات ه���ذه الطريقة تب�س���يط المفاهي���م، و�إعط���اء حيوية 
للأفكار التي تبدو جامدة على �ص���فحات الكتب الدرا�سية، و�أكثر فاعلية 
م���ن ق���راءة المعلوم���ات في الكت���ب، وتتيح فر�ص���ة للتعبير ع���ن المعنى 
بالإ�ش���ارة وال�ص���وت، كما �أنه ي�سهل معه ح�ص���ر الانتباه، ويمكن للمعلم 
�أن ي�س���تخدمها في بداية الدر�س للتمهيد له، �أو في ربط الدر�س الحالي 
بالدر�س ال�س���ابق ويمكن �أن ي�س���تخدمها �أي�ضا في �ش���رح جزء معين من 
�أجزاء الدر�س �أو تو�ض���يح معنى مفهوم ما �إلى جانب الطرق الأخرى مع 

الا�ستعانة بالو�سائل التعليمية والتكنولوجية اللازمة.

2- المناق�شة والحوار: 

ه���ي طريق���ة تعتمد على قي���ام المعل���م ب����إدارة حوار �ش���فوي خلال 
الموق���ف التدري�س���ي، بهدف الو�ص���ول �إلى بيان���ات �أو معلومات جديدة، 
وه���ي طريقة تقوم ف���ي جوهرها على الحوار، وفيه���ا يعتمد المعلم على 
معرفة الطلاب وخبراتهم ال�س���ابقة، فيوجه ن�شاطهم بغية فهم مو�ضوع 

الدر�س م�ستخدما الأ�سئلة و�إجابات الطلاب لتحقيق �أهداف در�سه.
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وعند تدري�س يحتاج المعلم �إلى ا�ستخدام �أ�سلوب المناق�شة والحوار 
لأنها ت�ساعد على تنظيم التفكير، وحل الم�شكلات، و�إثارة ميول الطلاب 
نحو مو�ض���وع التعلم، وت�س���اعد على زيادة وتعميق فهم المتعلم، وتحقيق 
الأهداف، فقد تكون المناق�شة والحوار من الم�شكلات مثل م�شكلة ثقب الأوزون.

وتقوم هذه الطريقة على تق�سيم الف�صل على مجموعات ت�شترك كل 
منها في مناق�شة مو�ض���وع محدد لها، وت�سجل كل مجموعة نتائجها، ثم 

تعر�ض النتائج على الف�صل.

3- التعلم التعاوني:

ويق�ص���د ب���ه الا�س���تخدام التعليم���ي للمجموع���ة ال�ص���غيرة بحي���ث 
يعم���ل التلاميذ مع بع�ض���هم لزيادة تعلمهم �إلى �أق�ص���ى حد ممكن، من 
خلال تق�س���يمهم مجموعات تت�ض���من نم 5 – 7 تلاميذ يكلف كل منهم 
بمهم���ة جزئية من مادة التعلم، وعلى الط�ل�اب �إتقانها وتعليمها لأفراد 
مجموعته في الوقت نف�س���ه ف���ي جو من التعاون وتبادل الم�س���اعدة بين 

�أفراد المجموعة الواحدة وباقي المجموعات المختلفة.

ويك���ون دور المعلم فيه تدريب التلاميذ عل���ى المهارات الاجتماعية 
التعاوني���ة اللازم���ة للتعلم التعاون���ي وهي المه���ارات التعاونية ومهارات 
المناق�ش���ة و�إط�ل�اق طاقات التلاميذ حتى يتعلموا ب�أنف�س���هم بحرية من 
خلال الحوار الذي يدور بينهم في مناخ يت�س���م بالحرية الفكرية وتبادل 

الآراء.
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ويمكن تحديد دور المعلم في التعلم التعاوني فيما يلي:

التي يريد  • �يق���وم المعلم بتحديد الأهداف الأكاديمية والتعاونية 
المعل���م م���ن طلابه تعلمه���ا في مجموع���ات ويتخ���ذ مجموعة من 

القرارات قبل بدء العملية التعليمية.

• �يحدد المواد والأدوات اللازمة لتنفيذ عملية التعلم و�أوراق العمل 
اللازمة لكل مجموعة.

• �يق���رر عدد الطلاب ف���ي المجموعة الواحدة، يبد�أ المعلم بتكوين 
مجموعات �ص���غيرة من طالبي���ن �أو ثلاثة، ثم يب���د�أ بزيادة العدد 
حين يتدرب الطلاب على مهارات التعاون �إلى �أن ي�صل العدد �إلى 

�ستة طلاب في المجموعة الواحدة.

• �يعين الطلاب في المجموعة ب�ش���كل ع�شوائي، دونما �أي تجان�س 
مق�صود بحيث ت�ضم كل مجموعة على �سبيل المثال طالبا متفوقا 
وطالبين متو�س���طين وطالبا دون الو�س���ط مع ملاحظة الاختلاف 

في �سماتهم ال�شخ�صية.

• �يوزع الأدوار، ويق�سم العمل بين �أفراد المجموعة ل�ضمان الاعتماد 
المتب���ادل الإيجابي ويق���وم بتوزيع الأدوار بي���ن طلاب المجموعة 
الواحدة لكي ي�ض���من �أن يقوم الطلاب بالعمل �س���ويا حيث ي�سهم 
كل طال���ب ب���دوره ك�أن يك���ون قائ���دا، �أو م�س���جلا، �أو باحثا، يقوم 
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قائ���د المجموع���ة بقيادة الح���وار، والت�أكد من م�ش���اركة الجميع، 
ويق���وم الم�س���جل بت�س���جيل الملاحظ���ات وتدوين كل ما تتو�ص���ل 
�إلي���ه المجموع���ة من نتائج، ويتلخ����ص دور الباحث في تجهيز كل 

الم�صادر والمواد التي تحتاج �إليها المجموعة. 

ملاحظة.  �صحيفة  با�ستخدام  المجموعات  • يراقب 

بينما يكون دور الطالب في التعلم التعاوني �أكثر م�شاركة وا�ستعدادا 
للعم���ل الجماعي الن�ش���ط للمهمة الواح���دة، تنظيم الخب���رة وتحديدها 
و�صياغتها، وجمع البيانات والمعلومات وتنظيمها ومعالجتها، وممار�سة 
الا�ستق�ص���اء الذهني الفردي والجماعي، تقبل ال���ر�أي الآخر والتدري�س 
على الا�س���تماع الجيد، وبذل الجهد لنيل قبول من الآخرين، وم�س���اعدة 
�أع�ضاء المجموعة وم�ساعدة المجموعة التي �أنهت مهامها للمجموعات 
الأخرى و�أنها المهام الموكلة �إليها، ثم كتابة تقرير لما تو�ص���ل �إليه من 

�أفكار ونقاط �أ�سا�سية.

4- الع�صف الذهني:

يعنى الع�ص���ف الذهني، �أو القدح الذهني �أو ا�ستمطار الأفكار: و�ضع 
الذهن في حالة من الإثارة والجاهزية للتفكير في كل الاتجاهات لتوليد 
�أكبر قدر من الأفكار حول م�شكلة �أو مو�ضوع ما، وهذا يتطلب �إزالة جميع 

العوائق �أمام الفكر ليف�صح عن كل خلجاته.



51

مهارات التفكير الناقد

والع�ص���ف الذهني هو موقف تعليمي ي�س���تخدم م���ن �أجل توليد �أكبر 
قدر من الأفكار للم�ش���اركين في حل م�ش���كلة مفتوحة خلال فترة زمنية 
محددة في جو ت�سوده الحرية والأمان بعيدا عن التقييم �أو النقد. وتبد�أ 
جل�س���ة الع�ص���ف الذهني بتقييم الط�ل�اب �إلى مجموع���ات يتراوح عدد 
الط�ل�اب ف���ي المجموعة الواحدة بين 10 و12 طالب���ا ويقوم المعلم وهو 
قائد الجل�س���ة والم�سئول عنها بطرح الم�ش���كلة و�شرح �أبعادها وجوانبها 
بالا�س���تعانة بالو�سائل الم�ساعدة في �إي�ص���ال الم�شكلة، ثم يعيد �صياغة 
الم�ش���كلة في �صورة ��سؤال مفتوح مثل: كيف يمكن �أن نحافظ على المياه 
تليه���ا مرحل���ة تولي���د الأفكار م���ن جانب الطال���ب، ويتطلب م���ن المعلم 
تدوينها دون مناق�ش���ة �أي منها، و�أخيرا مرحلة تقييم الأفكار ومناق�شتها 
م���ع الط�ل�اب والحكم على م���دى �ص���حتها و�إمكانية تطبيقه���ا، واختيار 

الاف�ضل منها لحل الم�شكلة وذلك في �ضوء معايير محددة ومقبولة.

5- التعلم بالاكت�شاف:

يعرف التعلم بالاكت�ش���اف ب�أنه التعلم ال���ذي يحدث كنتيجة لمعالجة 
الطالب للمعلوم���ات المتوافرة لديه وتركيبها وتحويلها حتى ي�ص���ل �إلى 
معلوم���ات جدي���دة تمكنه من تخمين �أو تكوين فر����ض �أو �أن يجد حقيقة 
با�س���تخدام عمليات الا�س���تقرار �أو الا�ستنباط �أو با�س���تخدام الم�شاهدة 

والا�ستكمال �أو �أي طريقة �أخرى.

ونتيجة لطبيعة بع�ض المواد، فالتعلم بالاكت�ش���اف من �أكثر �أ�س���اليب 
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التدري�س ملائمة مع محتواها، �إذ �أن بع�ض المعلومات تعتمد في درا�ستها 
على الو�ص���ف والتغيير والتنب����ؤ، والذي يتطلب عملي���ة البحث والتحري 
والفح�ص للو�ص���ول �إلى ا�س���تجابات محددة من خلال اكت�ش���اف المعلم 
المعلومات حيث يتميز طلاب المرحلة الإعدادية بخ�صائ�ص نمو، منها 
الميل �إلى الن�ش���اط والبحث عن المعرفة وحب الا�س���تطلاع، مما يتطلب 
من بع�ض المواد الدرا�سية، التوجه �إلى �إ�شباع حاجات الطلاب وميولهم 

من خلال تهيئة المواقف التعليمية المنا�سبة لتحقيقها.

6- التعلم الإلكتروني:

وهو تقديم محتوى �إلكتروني عبر الو�سائط المتعددة على الكمبيوتر 
و�ش���بكاته �إلى المتعلم ب�ش���كل يتيح ل���ه �إمكانية التعامل الن�ش���ط مع هذا 
المحت���وى ومع المعلم ومع قدراته ب�ص���ورة متزامنة وغير متزامنة وفى 
الوقت والمكان وبال�سرعة التي تنا�سب ظروفه وقدراته، ف�ضلا عن �إدارة 
هذا التعلم �أي�ضا من خلال تلك الو�سائل، ويعتمد التعلم الإلكتروني على 
مهارة الطالب في ا�س���تخدام الكمبيوتر و�ش���بكة الإنترنت في الح�صول 
عل���ى المعرف���ة، ونتيجة تع���دد م�ص���ادر التعل���م الإلكترونية م���ن مواقع 
مختلف���ة ومكتب���ات �إلكترونية وكتب ومو�س���وعات �إلكترونية وم�س���تويات 
وبريد �إلكتروني وغيرها من الم�ص���ادر مما ي�س���مح للتلاميذ ويمكنه من 

الاختيار من بين تلك الم�صادر في تعلم المفاهيم.
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�أدوات التعلم الإلكتروني الم�ستخدمة في تلك الوحدة:

:Website 1. مواقع الويب

وهى من �أ�شهر الم�ستحدثات التكنولوجية التعليمية انت�شارا وتوظيفا، 
وتعد واحدة من �أف�ض���ل التقنيات الحديثة في تطبيق التعلم الإلكتروني، 
والت���ي من خلاله���ا لا يحتاج المعلم �إل���ى الوقوف �أمام الط�ل�اب لإلقاء 
محا�ض���رته، بل �إن التعليم �سوف يذهب �إلى المتعلم في المكان والزمان 
الذين يختارهما، وتعتبر مواقع الويب �إحدى مميزات �ش���بكة المعلومات 
الدولي���ة والتي لا غنى عنه���ا لمعلم الجغرافيا في تدري�س���ه، حيث تمتاز 
بتن���وع م�ص���ادر التعل���م داخلها ما بين ن�ص���و�ص مكتوبة و�ص���وت وحوار 
ور�سومات ثابتة ومتحركة وقواعد بيانات، بالإ�ضافة �إلى �سهولة الو�صول 

�إلى المعلومات خلالها.

:Email 2. البريد الإلكتروني

يعتبر البريد الإلكتروني من �أكثر خدمات الويب �ش���يوعا وا�ستخداما 
بي���ن الأف���راد وذلك ل�س���هولة ا�س���تخدامه، حيث يتم من خلاله �إر�س���ال 
وا�س���تقبال الر�سائل ال�شخ�ص���ية والأوراق والتكليفات والمهام المطلوبة 
بي���ن م�س���تخدميه )المعلم والطالب �أو بين الطلاب وبع�ض���هم بع�ض���ا( 
�س���واء بطريقة تزامني���ة �أو غير تزامنية، وقد تكون تلك الر�س���ال عبارة 
عن ن�ص���و�ص مكتوبة و�ص���ور وملفات م�س���موعة �أو مرئية، لهذا لا يمكن 

تخيل بيئة تعلم من دون توظيف خدمة البريد الإلكتروني منها.
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:Search Engine 3. محرك البحث

يعد محرك البحث جوجل Google من �أ�شهر المحركات الم�ستخدمة 
ف���ي البح���ث الحالي، حيث يمك���ن للطالب ا�س���تخدامه ف���ي البحث عن 
المو�ض���وعات ذات ال�صلة بمو�ض���وعات الوحدة وجمع ال�صور والأ�شكال 
والر�سومات المختلفة التي ت�ساعد الطلاب في تعلم مو�ضوعات الوحدة 
والمفاهيم الجغرافية الواردة بها مما يعمق فهم الطالب تلك المفاهيم 

ب�صورة �أف�ضل.

:Conversation 4. الدرد�شة �أو المحادثة

المحادث���ة عل���ى الإنترن���ت )IRC Realy Chat Internet( نظام 
يمكن م�س���تخدمه من التحدث كتابة و�ص���وتا مع الم�ستخدمين الآخرين 
في وقت حقيقي، بالإ�ضافة �إلى �إمكانية ر�ؤية �صورة المتحدث عن طريق 
ا�س���تخدام فيدي���و كاميرا، والت���ي يمكن للمعلم ا�س���تخدامها ف���ي �إلقاء 
محا�ض���رات على تلاميذه �أو في مناق�شة مفهوم معين �أو حتى في تقديم 

بع�ض التوجيهات والإر�شادات والن�صائح خلالها.

:Chat room 5. غرفة الحوار

وهي �إحدى طرق التفاعل بين المعلم وطلابه وبين الطلاب وبع�ضهم 
بع�ضا، وهي تعتمد على الات�صال المتزامن، وفيها يتم الحوار والمناق�شة 
حول مو�ض���وعات تتعلق بالوحدة الدرا�سية مو�ضع التجريب وفقا لأوقات 

محددة لذلك.



55

مهارات التفكير الناقد

6. الكتب الخارجية والمو�سوعات العلمية والمواقع الإلكترونية:

ت���م تزوي���د دليل المعل���م ببع����ض الكت���ب والمراجع العربي���ة وبع�ض 
المو�س���وعات العلمية والمواقع الإلكترونية الت���ي يمكن للمعلم والطلاب 

الا�ستعانة بها �أثناء درا�سة الوحدة.

- ��إع���داد ن�ش���رة جدارية تت�ض���من معلوم���ات مرتبطة بمو�ض���وعات 
الوحدة التي تمت والمفاهيم المت�ضمنة فيها.

- �كتاب���ة تقرير عن الرحلات التعليمية التي تم القيام بها، و�إر�س���ال 
ر�س���الة �إل���ى المعل���م عن طري���ق البري���د الإلكتروني يو�ض���ح فيها 

مو�ضوع كل رحلة، ور�أيه فيها، و�أوجه الا�ستفادة منها.

- �عقد مناق�شة مع الزملاء في المنتدى عن �آثار الحرب العالمية في 
العالم الإ�سلامي.

- �اختيار مجموعة من المفاهيم الاجتماعيات التي قمت بدرا�ستها، 
ثم اذكر ما الو�سائل التعليمية والتكنولوجية التي يمكن ا�ستخدامها 
في تو�ض���يح تلك المفاهيم لزملائك، ناق�ش ذلك مع زملائك في 

المنتدى.

خطة ال�سير  في الدر�س وفقا للتعلم المدمج:

�إجراءات ما قبل الدر�س:
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تعاونية كل مجموعة تت�ألف  تعلم  �إلى مجموعات  الطلاب  • �تق�س���م 
م���ن 5 طلاب على �أن يختار �أفراد كل مجموعة �أع�ض���ائها، بحيث 
يتف���اوت م�س���توى الطالب بين ممت���از وجيد جدا وجيد ومتو�س���ط 
و�ض���عيف، ثم يختار الأع�ض���اء �أ�س���ماء لمجموعته���م، مع مراعاة 
�ض���رورة احتفاظ كل مجموعة من مجموعة با�س���مها و�أع�ض���اءها 

طوال فترة التطبيق.

• �ق�س���م الأدوار بي���ن �أف���راد المجموعة، �أكد �ض���رورة التعاون في 
�إنجاز المهام �أثناء الدر�س.

التمهيد للدر�س:

عزيزي المعلم....يمكنك �أن تبد�أ التمهيد للدر�س بعر�ض �ص���ورتين 
�أو ��سؤالا يخ�ص الدر�س.

• �تلق �إجابات الطلاب وبعد مناق�شة الاجابات وت�صحيح الإجابات 
الخاطئ���ة ينتظر المعلم دقيقة ثم يجم���ع الإجابات من التلاميذ، 

وت�صحح الإجابات الخاطئة.

الإثراء:

بعد الاطلاع على الدر�س ومناق�شته عبر التدري�س الموجه من خلال 
الخطوات ال�س���ابقة من العرو�ض التقديمية )Power Point( والفيديو، 
�س���تعر�ض المادة الدرا�سية لإتاحة الفر�صة للمناق�شة والحوار من خلال 
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الدرد�ش���ة عل���ى الموق���ع الإلكترون���ى ، وقد ت���م تحميل الدر�س )�ص���ورة 
و�صوت(.

اطلب م���ن المجموعات ا�س���تخدام محرك البح���ث Google لجمع 
معلومات و�صور عن مو�ضوع الدر�س والمفاهيم التي يتم درا�ستها.

بعد الاطلاع على مفهوم الدر�س يجب حل الأن�ش���طة ومناق�ش���تها من 
خلال غرف الدرد�ش���ة ومنتدى النقا����ش و�إعطاء الوقت الكافي للطلاب 

في الحوار بينهم في حالة عدم توفر اللقاء وجها لوجه كما يلي:

�أن�ش���طة الدر����س على المجموع���ات بحيث يت���م تكليف كل  • �ق�س���م 
مجموع���ة بعمل ن�ش���اط �أو اثنين، على �أن يق���وم قائد كل مجموعة 

بت�سليم المكلف بها المجموعة للمعلم بعد الانتهاء منها.

• ��أر�شد الطلاب �إلى �أنه يمكنهم الاطلاع على بع�ض الكتب المتعلقة 
بالدر�س من خلال الدخول �إلى مكتبة الموقع عبر الإنترنت. 

 )C.D( اطل���ب من المجموعة الا�س���تعانة بالقر�ص الم�ض���غوط� •
المتعل���ق بمفاهي���م الوح���دة والموجود م���ع كل طالب للا�س���تمتاع 

بعر�ض مفاهيم الدر�س من خلاله ، وزيادة فهمهم لها .

• �وج���ه التلامي���ذ الذين يمكنهم الات�ص���ال بال�ش���بكة م���ن المنزل، 
للدخول �إلى موقع الوحدة عبر الإنترنت . للقيام بالمهام والأن�شطة 

الإلكترونية المطلوبة.
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العمل التعاوني:

الدر�س  ب�أنف�سهم عن  ت�سا�ؤلات عامة  • �اطلب من الطلاب �صياغة 
ككل تناول مختلف جوانبه.

• �كلف الطلاب المق�س���مين على �ش���كل مجاميع بكتابة تقارير عن 
الدر�س، عن طريق الموقع الإلكتروني، وعلى النحو التالي:

- مجموعة تكتب تقرير عن مو�ضوع الدر�س.

- مجموعة تجمع ال�صور والخرائط الخا�صة بالدر�س.

• �بعد الانتهاء من تكليف الطلاب بالواجبات المطلوبة منهم، اعلم 
الطلاب �أنه �س���وف يتم عقد لقاء في وقت تحدده مع المجموعات 
بعد الانتهاء من تعليم الدر�س من خلال غرفة الحوار �أو المنتدى، 
وذلك لا�س���تكمال الأن�شطة ومناق�شة مو�ضوع الدر�س، وال�صعوبات 

التي يمكن �أن توجه الطلاب في تعلمهم.

التقويم: 

حيث يتكون من �أ�سئلة متعددة يجيب عليها الطلاب	

نتائج البحث وتف�سيرها ومناق�شتها

تناولنا عر�ضاً لنتائج تطبيق �أدوات البحث التي تم التو�صل اليها من 
خلال البحث الحالي، وذلك للإجابة عن ت�س���ا�ؤلات البحث والمعالجات 
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الإح�صائية التي �أجريت على ما تم جمعه وتحليله من بيانات، كما تناول 
و�ص���فاً لهذه النتائج وتف�س���يرها في �ض���وء الأطر النظرية والدرا�س���ات 
ال�سابقة وفرو�ض البحث، كما يقترح مجموعة من التو�صيات، وعدداً من 
الدرا�سات في �ضوء تلك النتائج، وقد تم عر�ض النتائج على النحو الاتي: 

�أولًا: النتائج الخا�صة بالإجابة عن الأ�سئلة والتي تن�ص على:

- �ما مهارات التفكي���ر الناقد اللازم تنميتها لدى الطلاب بالمملكة 
العربية ال�سعودية؟

وق���د تمت الإجابة عن هذا ال�س����ؤال من خلال الإجراءات الخا�ص���ة 
ب�إع���داد قائم���ة مبدئية بمهارات التفكي���ر الناقد الواج���ب تنميتها لدى 
الط�ل�اب، وذلك من خلال الطلاع على الكتابات المتخ�ص�ص���ة في هذا 
المج���ال، كذلك الدرا�س���ات الت���ي تناولت �إعداد قوائم به���ذه المهارات 
لط�ل�اب المراحل التعليمية المختلفة، وقد تم عر�ض القائمة ب�ص���يغتها 
الأولي���ة على مجموعة من الخبراء في ق�س���م المناه���ج وطرق التدري�س 
والقيا����س والتقويم للتثبت من معايير �ص���ياغة المهارات والدقة العلمية 
له���ا، وف���ي �ض���وء �آراء الخبراء عدلت بع�ض المهارات و�ص���ولا لل�ص���يغة 

النهائية للقائمة.

وفقًا للخطوات الآتية: 
1- تحديد الهدف من الاختبار.

2-  تحديد المهارات المراد قيا�سها. 
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3- تحديد م�صادر بناء �أ�سئلة الاختبار.
4- محتوى الاختبار.

5- و�صف الاختبار في �صورته الأولية.
6- �صلاحية الاختبار.

7- ال�صورة النهائية للاختبار. 
8- �إعداد مفتاح ت�صحيح الاختبار. 
9- التجربة الا�ستطلاعية للاختبار.

وبعد �إجراء التعديلات التي اقترحها المحكمون على اختبار مهارات 
. التفكير التوليدي �أ�صبح الاختبار ب�صورته النهائية )20( ��سؤاًال

مناق�شة وتف�سير النتائج الخا�صة بالتح�صيل الدرا�سي

من خلال م���ا �أظهرته النتائج من فاعلية ا�س���تخدام التعلم المدمج 
في التح�ص���يل الدرا�سي و�أبعاده المختلفة لدى الطلاب، يمكن �أن ترجع 

تلك الفاعلية �إلى:

1- �ا�س���تخدام العدي���د م���ن ط���رق التدري����س الحديث���ة الت���ي �أثبتت 
الدرا�س���ات والبح���وث ال�س���ابقة فاعليته���ا في تنمية التح�ص���يل 
)التعلم التعاوني، والع�ص���ف الذهني، وحل الم�شكلات، والتعلم 
بالاكت�شاف(، بالإ�ض���افة �إلى تو�صيف �أدوات التفاعل الإلكتروني 

بجانب الموقع الإلكتروني.
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2- �دليل المعلم للوحدة التجريبية وما يت�ض���منه من ا�س���تراتيجيات 
وطرق تدري�س عديدة ومتنوعة  تخدم تعلم المفاهيم وتنميتها.

3- �ا�س���تخدام الموق���ع التعليم���ي، و�ش���بكة الإنترنت، والفلا�ش���ات، 
�أتاح���ت للطلاب فر����ص التعلم الذاتي، وفهم المادة بتفا�ص���يلها 

الدقيقة المقدمة لهم.

4- ��أ�س���هم التعلم المدمج )المدمج بين التعلي���م التقليدي، والتعلم 
الإلكترون���ي( في ت�ش���جيع الطلاب على الدرا�س���ة والتعلم برغبة 

�إيجابية بدافعية، مما �أدى �إلى تح�سين التح�صيل وزيادته.

5- �توفير مادة التعلم بط���رق مختلفة وعديدة )كتاب طالب، وموقع 
�إلكترون���ي، وقر����ص م�ض���غوط )CD( �إلى جانب توفير و�س���ائل 
وو�سائط تعليمية �أخرى )منتدى – غرفة حوار – بريد �إلكتروني 
– عرو�ض تقدمية  �إلكترونية  – مواقع  – �شفافيات  – خرائط 
– مقاطع فيديو – ق�ص����ص – كتب(، �أتاح  و�أ�ش���كال  – �ص���ور 
للطلاب الفر�ص���ة للات�صال فيما بينهم وبين المعلم �سواء داخل 

المدر�سة �أم خارجها.

6- �التغذي���ة الراجع���ة الفورية التي يح�ص���ل عليها الطال���ب بعد كل 
ن�ش���اط يقوم به، وبعد كل تقويم ذاتي لتعزيز الإجابة ال�صحيحة 
وت�صحيح الا�ستجابة الخط�أ، بالإ�ضافة �إلى تنوع م�صادر التغذية 

الراجعة.
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7- �يوف���ر التعلم المدم���ج التفاعل بي���ن الطالب والمادة الدرا�س���ية 
ب�أ�س���لوب ممتع، حيث �أ�ص���بح م���ن الممكن اكت�س���اب المعلومات 
من م�ص���ادر متنوعة مما يجعل للطال���ب دور �إيجابي في العملية 

التعليمة.

8- �عمل الطلاب في مجموع���ات تعاونية من �أهم العوامل التي �أدت 
�إلى ارتفاع م�ستوى التح�صيل لديهم، حيث ي�ستفيد كل طالب من 

خبرات زميله.

وبذلك قد �أ�سهمت ا�س���تراتيجية التعلم المدمج في تنمية التح�صيل 
لدى الطلاب ب�شكل كبير.

لذا تتفق الدرا�س���ة الحالية مع معظم البحوث والدرا�س���ات ال�سابقة 
الت���ي �أ�ش���ارت �إلى ارتفاع م�س���توى التح�ص���يل ل���دى المتعلمين بمختلف 
المراحل الدرا�س���ية، نتيجة ا�ستخدام التعلم المدمج في التدري�س، مثل 
درا�س���ة ) خالد فرجون, 2011(, درا�س���ة )�إلهام �أب���و الري�ش, 2013(, 
درا�س���ة )عب���د المهيم���ن الدير�ش���وي 2011( ، درا�س���ة �ش���ين، هون���ج 

)Haung ,2009 & Chen(, درا�سة )محمد ال�شمري, 2007(.
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�فاعلي��ة ا�ستراتيجي��ة التعل��م المدم��ج في تنمي��ة مه��ارات 
التفكير الناقد:

لتحديد فاعلية ا�ستراتيجية التعلم المدمج في تنمية مهارات التفكير 
الناقد تم ملاحظة بع�ض ال�صفات والجوانب المهمة في معرفة التفكير 

لدى الطلاب، ومنها:

- �يعتم���دون عل���ى الحفظ والتلقي���ن، و�أتاح ذلك فهم���ا �أعمق للمادة 
الدرا�سية لقيامهم ببناء معارفهم ال�شخ�صية من خلال �إجرائهم 

لأن�شطة متعددة.

- �مهارة معرفة الافترا�ض���ات في تفوق طلاب المجموعة التجريبية 
يمك���ن �إرجاعه �إلى زيادة وعى الط�ل�اب بكيفية ترتيب المعلومات 
وتنظيمها با�ستخدام ا�ستراتيجية التعلم المدمج ومن ثم �أدى �إلى 

اكت�شافه العلاقات بين المعلومات.

- �مه���ارة التف�س���ير والتي تفوق ط�ل�اب المجموع���ة التجريبية يمكن 
�إرجاع���ه �إلى تهيئة المعلم للتعامل بنجاح مع متغيرات الم�س���تقبل 
م���ن خلال ا�س���تخدام ا�س���تراتيجية التعلم المدمج الت���ي �أدت �إلى 
تنمي���ة ق���درات الطال���ب وطاقاته الفكرية التي ت�س���هم ف���ي التنب�ؤ 
باتجاه���ات التغي���ر الم�س���تقبلية م���ن واق���ع المعلوم���ات المتاح���ة 

والمتوفرة في الكتاب المقرر.
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- �مهارة الا�س���تنتاج والتي تفوق طلاب المجموع���ة التجريبية يمكن 
�إرجاعه �إلى �أن طريقة المعالجة با�س���تخدام ا�س���تراتيجية التعلم 
المدم���ج تثير دواف���ع الطلاب للنظر ف���ي �إطار خبرتهم ال�س���ابقة 
ومواق���ف الحياة اليومية، لما يزيد من احتمال تخزين المعلومات 
ف���ي الذاكرة بعيدة المدى، وهذا �أ�س���ا�س عملية النقد التي تتطلب 
عملية تفكير وفح�ص دقيق للمو�ض���وع ا�س���تنادا �إل���ى معايير تتخذ 
�أ�سا�س���ا للنقد �أو �إ�صدار �أحكام، وا�ستراتيجية التعلم المدمج توفر 
للمعلمين فر�ص���ا لجعلهم في حالة تفكير م�س���تمر، وهذا ينمو من 

عملية النقد لديهم .

- �مهارة الا�س���تنباط والتي تفوق ط�ل�اب المجموعة التجريبية يمكن 
�إرجاعه �إلى �أن ا�س���تراتيجية التعلم المدمج تعطى �ص���ورة ب�صرية 
ت�س���اعد الطلاب على �إدراك العلاق���ات والترابط والتمييز بين ما 

هو ر�أى �أو حقيقة.

م��ا العلاق��ة الارتباطية بين م�ست��وى التح�صي��ل وم�ستوى 
التفكير الناقد لدى طلاب بالمملكة العربية ال�سعودية؟

من خلال نتائج الفر�ض الخام�س الذي ين�ص علي: 

" لا توجد علاقة ارتباطية دالة �إح�ص���ائيًا بين التح�صيل ومهارات 
التفكير الناقد" 
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نرف�ض فر�ض���ية الع���دم وتقبل الفر�ض���ية البديل���ة، اي توجد علاقة 
ارتباطي���ه مابين التح�ص���يل والتفكير الناقد لدي طلاب ال�ص���ف الأول 

الثانوي. 

�أدوات البحث و�إجراءاته:

�إنّ الإج���راءات الخا�ص���ة ب�إعداد �أدوات البح���ث وتطبيقها، المتمثلة 
�إعداد قائم���ة مهارات التفكير الناقد المنا�س���بة لطلاب ال�ص���ف الأول 
الثانوي، و�إعداد الموقع التعليمي، والاختبار التح�صيلي، واختبار مهارات 
التفكير الناقد لدى طلاب ال�ص���ف الأول الثان���وي بمادة الاجتماعيات، 
كما تناول �إعداد دليل المعلم لتدري�س للوحدة وفقا لا�س���تراتيجية التعلم 
المدمج الم�س���تخدمة في الدرا�س���ة، وكذلك كرا�س���ة الأن�شطة الخا�صة 

بالطالب، ولتحقيق هذا الهدف قام الباحث بالإجراءات الاتية:

�أولا: �إعداد قائمة مهارات التفكير الناقد المنا�سبة للطلاب.

وقد مر تحديد قائمة مهارات التفكير الناقد بالخطوات الآتية: 

ا�ستخدم �أ�سلوب تحليل المحتوى في التربية ك�أداة من �أدوات البحث 
التربوي للإجابة عن فرو�ض البحث وتحقيق �أهدافه، وي�س���تخدم تحليل 
المحتوى للن�ص الظاهري للكتاب المدر�س���ي بهدف الو�صول �إلى تف�سير 
ي����ؤدي �إلى تنظي���م �أو تعديل �أو �إعادة �ص���ياغة لهذا الن����ص بغية تحقيق 

الأهداف التربوية المن�شودة. 
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الهدف من التحليل:

والوجدانية  والمهاري���ة  المعرفي���ة  التعل���م  جوان���ب  • �ا�س���تخلا�ص 
المت�ضمنة بمو�ض���وعات الوحدة، حتى لا يتم �إغفال �أي جانب من 

هذه الجوانب في �أثناء التخطيط للتدري�س.
ال�س���لوكية طبقا لجوان���ب التعلم المت�ض���منة  الأه���داف  • ��ص���ياغة 

بالمحتوى المعرفي للوحدة.
• ��إع���داد الأن�ش���طة والم���واد التعليمي���ة المنا�س���بة لجوان���ب التعلم 
اللازمة لإعادة �ص���ياغة الوحدة با�س���تخدام ا�س���تراتيجية التعلم 

المدمج، و�إعداد كتاب الطالب، ودليل المعلم للوحدة المختارة.

وحدة التحليل:

الدر�س والتي ورد لها تعريف  حو  المفاهيم  التحليل جميع  • �ي�شمل 
والتي لم يرد لها تعريف.

الناقد. التفكير  مهارات  • تحديد 
• �اختي���رت الفق���رة �أو المحور الذي تدور حول���ه فكرة هذه الفقرة 

كوحدة للتحليل.

�ضوابط عملية التحليل: وتكون على النحو الآتي:

• �تم التحليل في �إطار المحتوى العلمي والتعريف الإجرائي لمهارات 
التفكير التوليدي.
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1. ��ش���مل التحليل على الر�س���وم والأ�ش���كال والجداول والملخ�ص���ات 
وال�ص���ور والأن�ش���طة العلمية و�أ�سئلة الف�ص���ل، ولا ي�شتمل التحليل 
عل���ى ما ج���اء في الهوام�ش مثل �ص���ندوق �إثراء وه���ل تعلم، حيث 
انها مجرد تلميحات للطالب با�س���تثناء بع����ض النقاط التي ر�أينا 
�أنها �ض���رورية لا�س���تكمال المحتوى العلمي الموجود في المتن �أو 

لأهميتها في حياة الطالب. 

�صدق التحليل:

ن�س���تدل عل���ى �ص���دق التحليل م���ن خ�ل�ال �ص���دق �أداة التحليل، وقد 
اعتمدنا في ذلك على تحكيم اداةً التحليل وعر�ض���ها على مجموعة من 

الخبراء والمتخ�ص�صين في المناهج.

�ضبط القائمة: 

ل�ض���بط قائمة المهارات، والت�أكد من �صدقها، تمَّ عر�ضها على عدد 
من المحكمين المتخ�ص�صين في المناهج وطرق تدري�س الاجتماعيات، 
كما عر�ضت على بع�ض الموجهين والمتخ�ص�صين في تخ�ص�صات مختلفة.

�أهمية المهارات للطلاب بالمملكة العربية ال�سعودية.

- تعديل �صياغة بع�ض المهارات التي تتطلب �إعادة �صياغة.

- حذف �أو �إ�ضافة ما يرونه منا�سب من مهارات �أخرى.
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النهائية: �صورتها  في  القائمة  • �إعداد 

في �ض���وء ما �أ�س���فرت عنه الخطوة ال�س���ابقة تم �إج���راء التعديلات 
المقترح���ة من قبل ال�س���ادة المحكمين ف���ي المجال، وبذلك �أ�ص���بحت 
قائم���ة مه���ارات التفكير الناقد في �ص���ورتها النهائي���ة تتكون من خم�س 

مهارات للتفكير الناقد مع التعريف لكل مهارة.

ثانياً: �إعداد �أدوات البحث:

�أ. �إعداد اختبار التح�صيل:

�س���وف نهدف �إلى الك�ش���ف عن فاعلية ا�س���تراتيجية التعلم المدمج 
ف���ي تنمية التح�ص���يل ومهارات التفكير الناقد ل���دى الطلاب، ومن هذا 
المنطل���ق ف�إنه يج���در بنا �أن نعرف الاختبار التح�ص���يلي ب�أنه اكت�س���اب 
الطال���ب �أنواع الخبرات العلمية، والفني���ة، والمعرفية، وقوة الأداء الذي 
يح�ص���ل عليه من خلال برنامج تعليمي �أو منهج درا�س���ي؛ ليحقق جميع 
الأهداف ال�سلوكية لذلك المنهج الدرا�سي، ويكون �أكثر تكيفاً مع الو�سط 

التعليمي والو�سط الاجتماعي الذي ينتمي �إليه.
ومن ثم قمنا ببناء اختبار تح�صيلي خا�ص لهذه الدرا�سة. 

1- تحديد الهدف من الاختبار: 

هدف الاختبار �إلى قيا�س تح�ص���يل طلاب المجموعتين بعد تدري�س 
وحدة )الأحداث العالمية الم�ؤثرة في العالم(.
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2- تحديد عدد فقرات الاختبار:  

ا�س���تعنا ب����أراء عدد م���ن المدر�س���ين و�أراء الخبراء بع���د اطلاعهم 
على الأهداف ال�س���لوكية لمحتوى مادة ما وت���م تحديد فقرات الاختبار 
في )50( فقرة اختبارية )وح�س���ب الأهمية الن�س���بية( لكي تكون ممثلة 

للمادة ب�صورة �أدق.

3- �إعداد جدول الموا�صفات: 

�وم���ن �أجل �إعداد جدول الموا�ص���فات اعتمد الباحث في هذه البحث 
على الخطوات الآتية:

1. �تق�س���يم محتوى م���ادة الاختب���ار وتحدي���د الأهمية الن�س���بية لكل 
در�س، حيث تم تق�س���يم محتوى وحدة �إلى درو�س محددة، تمهيدا 

�إلى تحديد الأهمية الن�سبية لكل در�س، وهذا يتم كالآتي:
�أ- عدد المفاهيم التي يدور حولها كل در�س.
ب-  عدد ال�صفحات التي ي�شغلها كل در�س.

ج – عدد الح�ص�ص المتفرقة لتدري�س كل در�س.
2. ح�صر الأهداف ال�سلوكية.

3. �ح�س���اب الن�س���بة المئوية لكل م�ستوى ح�س���ب ما ورد في الأدبيات 
العلمي���ة يك���ون توزي���ع الأهداف في الاختبار التح�ص���يلي ح�س���ب 

الن�سب الم�شار �إليها في الجدول الآتي.
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4- �صياغة فقرات الاختبار:

لإع���داد الاختبار اعتمد الباحث �أحد �أنواع الاختبارات المو�ض���وعية 
)الاختي���ار من متعدد ذي �أربعة بدائل( في بناء فقرات الاختبار لكونها 
�أكث���ر �أنواع الاختبارات المو�ض���وعية مرونة في تقوي���م �أنواع متعددة من 
المه���ارات والق���درات، كما يمك���ن تقدير �إجاب���ات فقراته بمو�ض���وعية 

كاملة، و�أنها �أقل ت�أثراً بعامل التخمين.

وقد تمًّ �صياغة فقرات الاختبار و�إعداد تعليماته و�ضح بمثال محلول، 
وطل���ب من الطلاب الق���راءة الدقيقة لفقرات الاختب���ار وعدم ترك �أي 

فقرة بدون �إجابة لأنها �ستعد خاطئة.

5- ت�صحيح الاختبار:  

و�ضعت معايير لت�صحيح الاختبار وفق �أدبيات المو�ضوع والدرا�سات 
المماثلة كما ي�أتي:

�أ- �ت�ص���حيح الفق���رات المو�ض���وعية تعط���ى درجة واح���دة للإجابة 
ال�صحيحة عن كل فقرة من فقرات الاختبار.

ب- �تعط���ى للطالب درجة �ص���فر للإجابة الخاطئ���ة �أو المتروكة في 
لاختبار التح�صيلي.
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6- �صدق الاختبار:

من الأم���ور الواجب توافرها في الاختبارات التح�ص���يلية ال�ص���دق: 
يق�ص���د ب�ص���دق المقيا�س �إلى �أي درجة يقي�س المقيا����س )�أو الاختبار( 
الغر����ض الم�ص���مم ل���ه، يعني مقدرته على قيا�س ما و�ض���ع م���ن �أجله �أو 
ال�س���مة المراد قيا�سها، ويعد م�ؤ�ش���را على قدرة المقيا�س على قيا�س ما 
�أعد لقيا�س���ه فعلا، �أي �أنه يقي�س فعلا ما �ص���مم له المقيا�س �أو الاختبار 

�أي يقي�س الوظيفة التي �أعد لقيا�سها، ولا يقي�س �شيء مختلف.

وطبق الباحث نوعان من ال�صدق وهي كالاتي:

الظاهري:  • ال�صدق 

وقد عر�ض الاختبار ب�ص���يغته الأولية مع قائمة الأغرا�ض ال�س���لوكية 
على مجموعة من الخبراء في ق�س���م المناهج وطرق التدري�س والقيا�س 
والتقويم، للتثبت من معايير �ص���ياغة الفقرات والدقة العلمية وان�سجام 
الفق���رات مع الأغرا�ض ال�س���لوكية له���ا، وفي �ض���وء �أراء الخبراء عدلت 
بع�ض الفقرات و�صولا لل�ص���يغة النهائية التي تحقق ال�صدق الظاهري، 

هذا وي�سمى هذا النوع من ال�صدق �أي�ضا ب�صدق المحكمين.

�إذ يمكن ح�س���ابه عن طريق عر�ضه على الخبراء والمخت�صين ف�إذا 
�أكد الخبراء �أن الاختبار يقي�س ال�سلوك الذي و�ضع لقيا�سه ف�إن الباحث 

ي�ستطيع الاعتماد على حكمهم �أي يكون الاختبار �صادقا. 
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المحتوى:  • �صدق 

با�س���تعانة الباحث بجدول الموا�صفات في و�ض���عهُ لفقرات الاختبار 
يكون بذلك قد حقق هذا النوع من ال�ص���دق، وهناك عدة فوائد لجدول 
الموا�صفات، ومنها �أنّ جدول الموا�صفات ي�ؤمن �صدق محتوى الاختبار؛ 
لأن���ه ي�ؤك���د للمدر�س توزيع �أ�س���ئلته على مختلف �أجزاء المادة وي�ض���من 
و�ضع اختبارات في م�ستويات متعددة ولي�س اختبارات الحفظ غيبا، كما 
ي�ش���عر الطالب ب�أنه لم ي�ض���يع وقته �سُدى في الا�س���تعداد للامتحان؛ لأن 
الاختبار قد غطى جميع �أجزاء المادة و�سيعطي كل جزء وزنه الحقيقي 

وذلك بالن�سبة للزمن الذي �أنفق في تدري�سه، وكذلك ح�سب �أهميته.

للاختبار: الا�ستطلاعي  • التطبيق 

الأولى: التطبيق الا�ستطلاعي الأول:

لأجل الك�شف عن و�ضوح تعليمات الاختبار وو�ضوح فقراته و�صياغتها 
والوق���ت الم�س���تغرق للإجابة عن الاختبار، طبق الباح���ث الاختبار على 
عين���ة ا�س���تطلاعية مكونة م���ن )30( طالب وذلك بالتع���اون مع مدر�س 
المادة، وبح�ض���ور الباح���ث على التطبي���ق، لاحظ �أنّ تعليم���ات الإجابة 
وفق���رات الاختبار كانت وا�ض���حة، �أم���ا الوقت الم�س���تغرق للإجابة عن 

الأ�سئلة كان كالاتي:

الاختبار: زمن  – ح�ساب 
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تم ح�س���اب زمن الاختبار بر�ص���د زمن الاختبار ل���كل فرد من �أفراد 
العينة التي �أجريت عليها التجربة الا�ستطلاعية، وتم تدوين زمن بداية 
الاختبار، وزمن انتهاء كل فرد من الاختبار، وتم ح�ساب متو�سط الزمن 
للإجابة عن الاختبار، با�ستخدام معادلة زمن الاختبار، والتي تتمثل في 

ال�صياغة التالية)1(:

متو�سط زمن الإجابة=  
زمن الطالب الأولى+ زمن الطالب الثاني + زمن الطالب الثالث....الخ  

العدد الكلي
وكان الزمن الذي ا�ستغرقه جميع الطلاب )1440( دقيقة، وبتطبيق 
المعادلة ال�س���ابقة ف�إن متو�س���ط زم���ن الاختب���ار كان )48( دقيقة وهو 

الزمن المنا�سب لأداء الاختبار.

الثانية: التطبيق الا�ستطلاعي الثاني: لتحليل فقرات الاختبار.

يق�صد بتحليل فقرات الاختبار ا�ستخراج معامل ال�صعوبة وال�سهولة 
ومعامل التمييز، و�صدق فقرات الاختبار، وتحديد فاعلية البدائل)2(.

))) �ال�س���ليم، ملاك بنت محمد )2004(: فاعلية نموذج مقترح لتعلم البنائية في تنمية ممار�س���ات 
التدري����س البنائي لدى معلم���ات العلوم و�أثرها في تعديل الت�ص���ورات البديل���ة لمفاهيم التغيرات 
الكيميائية لدى طالبات ال�صف الأول المتو�سط بمدينة الريا�،ض مجلة جامعة الملك �سعود العلوم 

التربوية والدرا�سات الإ�سلامية، المجلد ال�ساد�س ع�شر, العدد الحادي والع�شرون, �ص 680.
))) �الكبي�س���ي، عبد الواح���د حميد)2007(: القيا����س والتقويم )تجديدات ومناق�ش���ات(، دار جرير 

للن�شر وطباعة، عمان، الأردن، �ص168.
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بعد �أن ت�أكد الباحث و�ض���وح الاختب���ار وتعليماته، طُبق الاختبار مرة 
�أخ���رى على )نف����س العينة( مكونة من )30( طالب في �ص���ف الخام�س 
الإع���دادي )الأدب���ي( في مدر�س���ة ) �إعدادي���ة ال�س�ل�ام  للبنين( وذلك 
بالتعاون مع مدر�س المادة, وقد ا�ش���رف الباحث بنف�س���ه على التطبيق, 

وبعد ت�صحيح اجابات الطلاب, قام الباحث با�ستخراج ما ي�أتي: 

معامل ال�سهولة للفقرات:  

وهو عبارة عن ن�س���بة عدد الطلاب الذين �أجابوا عن ال�س����ؤال �إجابة 
�ص���حيحة �إلى مجموعة الطلاب المفحو�صين الذين �أجابوا عن ال��سؤال 
نف�س���ه، يعني ن�س���بة الطلاب الذين �أجابوا الفقرة �إجابة �صحيحة �أو هي 
حا�ص���ل �ضرب ق�سمة عدد الطلاب الذين �أجابوا الفقرة �إجابة �صحيحة 

على العدد الكلى الذي خ�ضع للاختبار)1(.

معامل �سهولة ال��سؤال = عدد الإجابات ال�صحيحة  × 100

عدد الإجابات ال�صحيحة + عدد الإجابات الخاطئة

وق���د حدد الباحث الأ�س���ئلة التي لها معامل �س���هولة يقل عن 20% �أو 
يزي���د عن 80% ف�إن���ه يتم حذفها، وفى �ض���وء نتائج معاملات ال�س���هولة 
للأ�س���ئلة تبين �أن الأ�سئلة الأ�سا�س���ية تم تعديلها ب�شكل يتنا�سب مع �آراء 
المحكمي���ن والت�س���ا�ؤلات التي تكررت و�أثيرت من الط�ل�اب �أثناء �إجراء 

))) النبهان، مو�سى )2004(: �أ�سا�سيات القيا�س في العلوم ال�سلوكية، دار ال�شروق, عمان, الأردن، �ص 189.
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الدرا�س���ة الا�س���تطلاعية، من �أجل �إزالة الغمو�ض واللب����س في الاختبار 
التح�صيلي، وقد حُ�سبت عدد الإجابات ال�صحيحة عن كل فقرة وطُبقت 
معادلة ال�س���هولة �أعلاه ووجد �أن معامل ال�س���هولة للفقرات المو�ضوعية 
للاختب���ار ت���راوح بي���ن )0.32 – 0.69( ملحق)5(  وب���ذا تعد فقرات 
الاختبار مقبولة ومعامل �س���هولتها منا�س���با، �إذ �إن فقرات الاختبار تعد 

جيدة �إذا تراوح معامل �سهولتها بين )0.80-0.20()1(.

للفقرات: التمييزية  • القوة 

�إنَّ الاعتم���اد عل���ى �س���هولة و�ص���عوبة الفقرة كم�ؤ�ش���ر وحي���د لا يفي 
بالغر�ض؛ لأنه لا ي�س���اعد على �إجراء مقارنة بين �أداء الممتحنين ح�سب 
م�س���توى �أدائهم الكلى، لهذا ف�إن معامل تمييز الفقرة يعد من ال�صفات 
المهم���ة في تحلي���ل الفقرات، فقد �أ�ش���ار النبهان �إل���ى �إن تمييز الفقرة 
ي�س���اعد ف���ي تحديد قدرتها عل���ى التمييز بين الطلاب ذوى التح�ص���يل 
المنخف�ض والطلاب ذوى التح�ص���يل العالي، وبالتالي ف�إن هذا المعامل 
ي�ستخدم التمييز بين الطلاب الأقوياء والطلاب ال�ضعاف في التح�صيل 

الدرا�سي.)2( 

ومن �أجل الحكم على قدرة ال�س����ؤال على التمييز ف�إن الباحث اعتمد 
على بع�ض الدرا�س���ات في تحدي���د معايير التمييز، فمن )0.25( ف�أكثر 
))) �الظاهر، زكريا محمد و عبد الهادي، جودت عزت و تمرجيان، جاكلين )1999(: مبادئ القيا�س 

والتقويم في التربية، ط1 ، دار الثقافة للن�شر، عمان ،الأردن، �ص 129.
))) النبهان، مو�سى )2004(: مرجع �سابق، �ص195.
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يك���ون معام���ل التميي���ز مقبول ب�ش���كل جيد، وم���ا قل عنها مميز ب�ش���كل 
�ض���عيف، ويجب �إعادة �صياغتها �أو حذفها، ويمكن ح�ساب معامل تمييز 
�س����ؤال ما في اختيار ما، با�س���تخدام عدد من الط���رق يمكن تعرفها من 

المعادلات الآتية:

الطريقة الأولى:

وتتمثل في المعادلة الآتية:

معامل تمييز ال��سؤال =	�س – �ص    م

حيث �س = عدد الإجابات ال�صحيحة عن ال��سؤال لدى �أعلى )%27( 
من الطلاب الذين جل�سوا للاختبار.

�ص = عدد الإجابات ال�ص���حيحة على ال��سؤال لدى �أدنى )27%( من 
الطلاب الذين جل�سوا للاختبار . 

م = )27%( من عدد الطلاب الذين جل�سوا للاختبار)1(..

 الطريقة الثانية: وتتمثل في المعادلة الآتية:

معامل �صعوبة الفقرة = 1 – معامل ال�سهولة .

الق���درة التمييزي���ة للفق���رة = ج���ذر) معام���ل ال�ص���عوبة × معامل 
ال�سهولة(. 

))) الظاهر، زكريا محمد و�أخرون )1999(: مرجع �سابق، �ص 77.
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وعند ح�ساب القوة التمييزية لكل فقرة من فقرات الاختبار وجد �أن 
ق���وة تمييز الفقرات تراوحت بين)0.31  053( و�أ�ش���ار بلوم �أن فقرات 
الاختب���ار تك���ون مقبول���ة �إذا تراوحت درجة �ص���عوبتها بي���ن )0.20( و 
)0.80(, و�أ�شار)Ebel( �إلى �إن فقرات الاختبار التح�صيلي تعد جيدة 

.)Ebel( , 1972 , 406 ( ف�أكثر)إذا كانت قوة تمييزها )0.30�

لذا �أبقي الباحث على جميع الفقرات دون حذف �أو تعديل.

3- �إعداد اختبار التفكير الناقد:

يمثل هذا الاختبار الأداة الثانية لقيا�س المتغير التابع الثاني للبحث 
الحال���ي وقد �س���ارت عملية بنائ���ه قبل و�ص���وله لل�ص���ورة النهائية وفقا 

للمخطط الآتي:

1- مراجعة اختبار التفكير الناقد في الدرا�سات ال�سابقة.

2- تحديد الهدف من اختبار مهارات التفكير الناقد:

اله���دف من اختب���ار التفكير الناق���د هو تعرف فاعلية ا�س���تراتيجية 
التعل���م المدم���ج في تنمية مه���ارات التفكير الناقد لدى طلاب ال�ص���ف 

الأول الثانوي.

4- تحديد مهارات التفكير الناقد:

تحدي���د المه���ارات الفرعي���ة للتفكي���ر الناق���د: ت���م اتباع ع���دد من 
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الخطوات لتحديد مهارات التفكير الناقد، وهي: 

1- �مراجعة بع�ض الكتب والم�ؤلفات والمراجع التي اهتمت بمهارات 
التفكير، وخا�صة مهارات التفكير الناقد.

2- �الاطلاع على البحوث والدرا�سات التي اهتمت ب�إعداد اختبارات 
مه���ارات التفكير الناقد، ثم تحديد المه���ارات الفرعية لاختبار 

مهارات التفكير الناقد وهي كالآتي:

: الا�ستنتاج، ت�ضمنت )4( مهارات. 1. �أوًال

2. ثانيًا: بناء الفر�ضيات، وت�ضمنت )4( مهارات. 

3. ثالثًا: تقويم المناق�شات، وت�ضمن )4( مهارات.

4. رابعًا: التف�سير، وت�ضمنت )4( مهارات.

5. خام�ساً: الا�ستنباط، وت�ضمنت )4( مهارات. 

4- �إعداد اختبار التفكير الناقد ب�صورته الأولية:

بالاطلاع على الاختبارات ال�س���ابقة ف���ي التفكير الناقد �أعد الباحث 
اختبار ب�صيغته الأولية مكون من )20( فقرة موزعة على خم�س مهارات 

المذكورة في �أعلاه.

5- �صدق اختبار التفكير الناقد:

الظاهري • ال�صدق 
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�ص���دق الاختب���ار يدل عل���ى مدى تمثي���ل محت���وى الاختب���ار للنطاق 
ال�س���لوكي ال�شامل لل�سمة المراد الا�س���تدلال عليها، لذلك يجب �أن يكون 

المحتوى ممثلا جيدا لنطاق المفردات التي يتم تحديدها م�سبقا.

عُر����ضَ الاختب���ار ب�ص���يغته الأولي���ة عل���ى مجموع���ة م���ن الخب���راء 
والمتخ�ص�ص���ين في المناهج وطرق تدري�س لإبداء �أرائهم بالن�سبة �إلى 

مواقف الاختبار وفقراته والحكم عليها من حيث:

1. �مدى منا�س���بة مواق���ف ومفردات الاختبار للغر�ض الذي و�ض���عت 
من �أجله.

2. مدى �سلامة �صياغة مفردات ومواقف الاختبار علميا ولغوياً.

3. �م���دى ملاءم���ة المفردات لم�س���توى ن�ض���ج طلاب ال�ص���ف الأول 
الثانوي.

4. �سلامة وو�ضوح تعليمات الاختبار.

وتم �إجراء التعديلات اللازمة بناء على �آراء ال�سادة المحكمين. 

قبل الباحث الفقرة التي تحظى بموافقة )80%( ف�أكثر، وقد �أ�س���فر 
ذلك عن تعديل بع�ض الفقرات، وحذف )6( فقرات لم تح�ص���ل ن�س���بة 
الاتف���اق عليها )80%( ، و�أ�ص���بحت فقرات الاختبار بعد الحذف ) 20( 
فقرة, وبهذا الإجراء يتحقق في الاختبار ال�صدق الظاهري  ملحق )5(.
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المنطقي:   • ال�صدق 

وهو ال�ص���دق الذي يرتبط ارتباطا وثيقا بخطوات ت�صميم الاختبار 
ول�ضمان توافره في الاختبار ينبغي القيام بتحليل المو�ضوع الذي يهدف 
�إلى قيا�سه وتحديد تفا�صيله، وقد تم التحقق من هذا النوع من ال�صدق 
م���ن خلال و�ض���ع تعريف للتفكي���ر الناقد ومهاراته ومن خلال ت�ص���ميم 
فق���رات الاختبار، بحي���ث انها غطت ه���ذه المهارات وب�ص���ورة متوازنة 

وعُر�ض الاختبار على الخبراء لبيان �أرائهم. 

ثالثًا: �إعداد الت�صور المقترح للتعلم المدمج: 

ق���ام الباحث بدرا�س���ة العديد من نماذج الت�ص���ميم التعليمي للتعلم 
المدمج، والتي تم الا�ستفادة منها في الت�صميم المقترح.

ونظرا لأن نموذج التعلم المدمج يجب ان يعتمد على الدمج المتوازن 
بي���ن التعلم الإلكتروني والتعلم التقلي���دي، لذا قام الباحث ببناء نموذج 

لت�صميم التعلم المدمج يتكون من: 
.Face to Face Learning التعلم التقليدي في الف�صل الدرا�سي •
 Online/   التعلم الإلكتروني المبا�شر عبر الموقع على الأنترنت� •

.Offline Learning

 C. غير المبا�شر من خلال القر�ص الم�ضغوط الإلكتروني  • �التعلم 
)D) Offline Learning
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وقد تم �إعداد هذا النموذج بما يتنا�س���ب مع طبيعة البحث الحالي، 
ونظ���را لطبيعة التعلم المدم���ج فقد تم �إعداد موقع تعلمي خا�ص بوحدة 

)الأحداث العالمية الم�ؤثرة في العالم(.

النموذج المقترح للموقع التعليمي:

عل���ى الرغم من تعدد نماذج الت�ص���ميم التعليم���ي للتعلم الإلكتروني 
 San Jose State(  ف�إنه���ا ف���ي الأ�س���ا�س م�ش���تقة م���ن النم���وذج الع���ام

university , 2004) ADDIE

وهو اخت�ص���ار لخط���وات ومراحل نموذج الت�ص���ميم التعليمي للتعلم 
الإلكترون���ي والتعل���م ع���ن بعد, وه���ي التحلي���ل Analysis, الت�ص���ميم  
 ,Implementation التنفي���ذ ,Development التطوي���ر ,Design

.  Evaluation التقويم

وبعد درا�س���ة بع����ض الأدبيات والبح���وث والدرا�س���ات الحديثة التي 
تناول���ت كيفية ت�ص���ميم وبناء مواقع الإنترنت التعليمية وا�س���تخداماتها 
في العملية التعليمية، قام الباحث باختيار نموذج ADDIE, ل�ش���موليته 
ومنا�س���بته للدرا�س���ة، و�س���هولة تطبيق���ه، وتم ت�ص���ميم موق���ع الإنترنت 

الخا�ص بالبحث الحالي وفق المراحل الآتية:
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• �مراح��ل النم��وذج المق�رتح للموق��ع الم�ستخ��دم في البحث 
الحالي:

تم بناء الموقع الحالي وفق خم�س مراحل رئي�سة هي:

1. مرحلة التحليل.

2. مرحلة الت�صميم.

3. مرحلة الإنتاج.

4. مرحلة التنفيذ.

5. مرحلة التطبيق والتقويم.
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ال�شكل )8( نموذج الت�صميم التعليمي المقترح 
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المرحلة الأولى: مرحلة التحليل:
تمر مرحلة التحليل بعدة خطوات هي: 

�أ- تحليل خ�صائ�ص المتعلمين واحتياجاتهم:

يعد تحليل خ�صائ�ص المتعلمين الم�ستهدفين في �أي مرحلة تعليمية 
ذا �أهمية ق�صوى عند ت�صميم التعليم المنا�سب لهم خا�صة الخ�صائ�ص 
النمائية والعقلية لطلاب ال�ص���ف الأول الثان���وي، من حيث القدرة على 
العم���ل بمفرده �أو من خ�ل�ال مجموعات تعاونية، وم���دى توافر الدافعية 

والميول نحو التعلم المدمج.

ب– تحديد الأهداف العامة للموقع:

تم تحديد الأهداف العامة للموقع وهي:

• �تنمية مهارات التفكير الناقد المت�ضمنة بوحدة الأحداث العالمية 
الم�ؤثرة في العالم.

بوحدة الأحداث العالمية الم�ؤثرة في العالم. التح�صيل  • تنمية 

ج – تحليل محتوى الوحدة التعليمية:

ق���ام الباح���ث بتحليل المحت���وى العلم���ي للوحدة مو�ض���وع التجريب 
)الأحداث العالمية الم�ؤثرة في العالم( بغر�ض �إعداد قائمة بالمهارات 
المت�ضمنة بها لتنميتها، وقد تمت الإ�شارة لعملية تحليل محتوى الوحدة �سابقا.
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د- تحليل بيئة التعلم:

ق���د تكون الإمكانات المتوفرة في بيئة التعلم عائقا �أمام الا�س���تفادة 
من بع�ض و�سائل الات�صال المتاحة، كقاعات الدرا�سة و�أجهزة الكمبيوتر 
المتاحة وات�ص���الها بال�ش���بكة و�س���رعتها، لذا ف�إن تقديم التعلم المدمج 
الذي يعتمد على �أ�س���اليب التعلم ال�صفي التقليدي، والتعلم الإلكتروني، 
يحت���اج �إلى توافر عوامل ت�س���اعد عل���ى خلق بيئة تعليمي���ة فعالة، بحيث 

يتوافر فيها جميع الم�ستلزمات لذلك مثل:

- توافر الأجهزة والبرامج التي �سوف يتم التدريب عليها. 

- �وجود المكان الذي ي�ص���لح لتقديم ه���ذا النوع من التعليم، وتوافر 
جه���از عر����ض البيان���ات Data Show لا�س���تخدامه ف���ي التعل���م 

الجماعي.

- ات�صال �أجهزة الكمبيوتر ب�شبكة الإنترنت. 

 )Design Stage( المرحلة الثانية: مرحلة الت�صميم

ويمكن تق�سيم هذه المرحلة �إلى مرحلتين هما:

1– مرحلة الت�صميم التربوي:

�وفيها تمت عملية ت�صميم الجانب التربوي من الموقع التعليمي وفق 
الخطوات الآتية:
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�أ – تحديد الأهداف التعليمية:

يعد تحديد الأهداف بو�ض���وح ودقة من الخطوات الإجرائية المهمة 
ف���ي بناء المواقع التعليمية بحيث ت�ص���اغ هذه الأهداف بطريقة ملائمة 
ت�س���اعدنا على تعرف نوع الأداء �أو ال�س���لوك المتوقع �أن يقوم به المتعلم 

بعد �أن ينتهي من درا�سة الوحدة. 

ب– تحديد المحتوى العلمي وتنظيمه:

وفيه���ا يتم تحلي���ل المحتوى وتنظيمه و�ص���ياغته في تتابع منا�س���ب, 
وتحدي���د المفاهيم والحقائ���ق, وتحليل المهارات المت�ض���منة, وتحديد 
الجوان���ب ال�ض���رورية وغي���ر ال�ض���رورية لتحقي���ق الأه���داف؛ حيث يتم 
تحلي���ل المحت���وى الخا�ص بالوحدة المراد تجريبه���ا، والنظر �إلى كيفية 
تفريد هذه الوحدة، بحيث نح�ص���ل على محتوى مق�س���م �إلى مجموعات 
م���ن الدرو�س الم�س���تقلة يتحقق داخ���ل كل منها التراب���ط والتكامل بين 
درو�سها، ومن ثم �صياغتها في �صورة وحدة تعليمية قابلة للتدري�س عبر 
الإنترنت وتحديد الأن�ش���طة الم�ستخدمة في التعلم من خلال الموقع مع 

الا�ستفادة من �إمكانات الإنترنت.

ج – ت�صميم الأن�شطة التعليمية:

�أع���د الباح���ث �أن�ش���طة متنوع���ة منه���ا تقليدي���ة و�أخ���رى �إلكترونية؛ 
بحيث تتن���اول جميع �أنواع علاقات التفاعل الت���ي يمكن �أن يتفاعل فيها 
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الطلاب، وذلك حتى ي�ش���عر بالتنوع والتجديد في عملية التعليم، ولذلك 
تنوعت الأن�ش���طة ما بين تفاعل المتعلم مع نف�س���ه وزملائه، ومع المعلم 

والمحتوى، وكانت الأن�شطة التي تم اختيارها كما يلي:

ي�أتي: بما  الطلاب  تكليف  في  تمثلت  رئي�سة  • �أن�شطة 

- �البحث عن معلومات و�ص���ور تتعلق بمفاهيم ومو�ض���وعات الوحدة 
.Google من خلال محرك البحث

- الدخول على مواقع محددة لمزيد من المعلومات.

- ��إر�س���ال ر�س���ائل عبر البريد الإلكتروني E-mail لبع�ض���هم بع�ضا 
وللمعلم �أي�ضا.

بما ي�أتي: الطلاب  تكليف  في  تمثلت  �إثرائية  • �أن�شطة 

- كتابة مقالات من خلال ا�ستخدام �شبكة الإنترنت.

- التعبير من خلال الر�سم عن بع�ض مو�ضوعات الوحدة.

د – تحديد الو�سائط التعليمية:

يتيح الإنترنت مجالا كبيرا لتوظيف مجموعة متنوعة من الو�س���ائط 
لت�س���اعد في تحقيق الهدف المطلوب، مثل توظيف عنا�ص���ر الو�س���ائط 
المتعددة من ن�صو�ص و�صور ور�سومات ولقطات فيديو وفلا�ش وعنا�صر 
الو�سائط الفائقة، بالإ�ضافة �إلى البريد الإلكتروني ومنتديات المناق�شة 
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وغ���رف الحوار م���ع خدمة نقل الملفات من �أجل فه���م المتعلم المحتوى 
الإلكترون���ي وجذب انتباهه وزيادة دافعيته للتعلم، حتى يت�س���نى تحقيق 

الأهداف المرجوة من البحث.

هـ - تحديد الا�ستراتيجيات التعليمية:

وفيها تم تحديد بع�ض ا�س���تراتيجيات التعلم الن�شط لتقديم محتوى 
الوحدة من خلالها، �إلى جانب ا�ستخدام �أدوات التفاعل الإلكتروني عبر 
الإنترن���ت، وقد تم تحديد هذه الا�س���تراتيجيات ف���ي عملية التعلم، وفقا 

لما جاء في دليل المعلم.

و – تحديد �أ�سلوب التقويم:

ت���م تحديد مجموعة من الأ�س���ئلة التقويمية الخا�ص���ة بكل در�س من 
درو����س الوح���دة، كما ت���م الاعتماد عل���ى �أنواع من الأ�س���ئلة لم�س���اعدة 
الطال���ب عل���ى الم�ش���اركة التفاعلية، وقد اعتم���د الباحث على �أ�س���لوب 

التقويم التقليدي.

2 – مرحلة الت�صميم التقني:

وفيها تتم عملية الت�صميم الفني للموقع التعليمي، وتت�ضمن ما ي�أتي:

�أ – ت�صميم �أنماط التفاعل:

وه���ي من الخطوات المهمة في ت�ص���ميم الموقع التعليمي، حيث يتم 
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فيه���ا تحدد الطرق التي يوفرها الموقع للمتعلم للتعبير عن ا�س���تجابته، 
وتتن���وع �أنم���اط التفاع���ل داخ���ل الموق���ع بي���ن: التفاع���ل بي���ن المتعلم 
والمحت���وى، والتفاعل بي���ن المتعلمين �أنف�س���هم، والتفاع���ل بين المعلم 

والمتعلم، ويت�ضح ذلك فيما ي�أتي:

والمحتوى: المتعلم  بين  • التفاعل 

ويتم هذا النوع من التفاعل داخل الموقع من خلال عدة طرق:

1. �الإبحار داخل �صفحات المحتوى: ولتحقيق هذا النوع من التفاعل، 
تم ا�ستخدام �شريط �أدوات في الجانب الأيمن من الموقع للتجوال 
داخل �أج���زاء الموقع المختلف���ة، كما يوجد ف���ي المحتوى �أدوات 
تفاعل لم�س���اعدة المتعل���م على العودة �إلى ال�ص���فحات �أو التنقل 

بين �أجزائه.

2. �منتدى الوحدة: وهو �أحد �أ�ش���كال الات�صال غير المتزامن، حيث 
يت�ض���من هذا المنتدى مجموعة من �أق�س���ام المنتديات تدور كلها 

حول مو�ضوعات الوحدة ومنها:

1. ق�سم الوحدة الدرا�سية، وتت�ضمن منتدى خا�صا بكل در�س.

2. �ق�س���م خا�ص بالأن�ش���طة التعليمية يت�ض���من الأن�ش���طة التي ينبغي 
القيام بها.



90

د.عبيد عياد الوثيري - د. نوير بنت عبد الله العنزي

3. �ق�س���م مكتب���ة معلومات الوحدة الدرا�س���ية الذي يت�ض���من منتدى 
للكت���ب المرتبط���ة بمو�ض���وعات الوح���دة، ومنتدى مواق���ع الويب 
الإثرائية ليعر�ض مواقع الإنترنت المرتبطة بكل در�س من درو�س 

الوحدة.

4. �ق�س���م ال�ص���وتيات والمرئي���ات، ويت�ض���من منت���دى لل�ص���وتيات، 
والمرئيات ومنتدى لعرو�ض البوربوينت الإثرائية.

والمتعلم: المتعلم  بين  • التفاعل 

ويتم هذا النوع من التفاعل داخل الموقع من خلال عدة طرق:

- �البري���د الإلكترون���ي: ويتحقق ه���ذا النوع من التفاع���ل عن طريق 
خدمة البريد الإلكتروني بين الطلاب وبع�ض���هم بع�ض���ا، وهو �أحد 

�أ�شكال الات�صال غير المتزامن.

- �منت���دى الوح���دة: حيث يمك���ن للط�ل�اب التفاعل م���ن خلاله عن 
طريق عر�ض مو�ض���وع �أو ن�شاط في المنتدى، ويقوم باقي الطلاب 
ب�إ�ض���افة التعليقات المختلفة حول المو�ض���وع، �أو رفع مو�ض���وعات 

�أخرى �شبيهة.

- �غرف���ة الحوار)الدرد�ش���ة(: وه���ي طريق���ة �أخ���رى للتفاع���ل بي���ن 
الط�ل�اب ولكنه���ا تعتمد عل���ى الات�ص���ال المتزامن، حي���ث يدخل 
الطالب غرفة الدرد�ش���ة ليبد�أ الحوار مع الزملاء الموجودين في 
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الدرد�ش���ة والمناق�ش���ة حول مو�ض���وعات الوحدة، وهذا ي�سهم في 
تبادل الخبرات فيما بينهم.

- �قائمة الموجودين بالمنتدى: وهي قائمة متاحة في المنتدى، حيث 
تتيح لأي طالب تعرف الطلاب الآخرين المت�صلين حاليا، ومن ثم 

ي�ستطيع م�شاركتهم من خلال المنتدى وغرفة الدرد�شة.

والمتعلمين: المعلم  بين  • التفاعل 

يتم هذا النوع من التفاعل داخل الموقع من خلال عدة طرق:

- �نموذج �أ�س����أل: ويتم هذا النوع من التفاعل داخل الموقع من خلال 
قيام الطالب بال�ض���غط على �أيقونة ا�س����أل من ال�صفحة الرئي�سة، 
ليتم فتح نموذج بريدي يمكن من خلاله �إر�س���ال ر�س���الة مبا�ش���رة 

�إلى المعلم ب�صورة �سريعة و�سهلة.

- �الأدوات ال�س���ابقة: وه���ى ) المنت���دى – غرف���ة الح���وار – البريد 
الإلكتروني(. 

ب – كتابة �سيناريو الوحدة:

وفيها يتم تحويل المحتوى �إلى �س���يناريو، وباعتبار ال�س���يناريو مزيج 
م���ن الفكر بين �ش���مولية الفك���رة ومراعاة التفا�ص���يل الدقيقة لتنفيذها 
ونقلها لمعالم الواقع، ف�إن ال�س���يناريو ال�ض���عيف وغير الوا�ض���ح �سي�ؤدي 
�إلى محت���وى تعليمي ردئ، ومرحلة كتابة ال�س���يناريو ه���ي المرحلة التي 
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تتم فيها ترجمة الخطوط العري�ض���ة التي و�ض���عها م�ص���مم الموقع �إلى 
�إجراءات تف�ص���يلية م�س���جلة على الورق، وتتلخ�ص خطة العمل في هذه 
المرحل���ة عل���ى تو�ض���يح ما ينبغ���ي �أن يعر����ض على الط�ل�اب من خلال 
�صفحة الإنترنت، حيث يتم تحديد الأماكن التي �ستكتب فيها الن�صو�ص 

وال�صور والفيديو على �صفحة الإنترنت.

وق���د تم كتابة ال�س���يناريو التعليم���ي لتنمية مه���ارات التفكير الناقد 
والتح�ص���يل في مادة الجغرافيا لطلاب ال�ص���ف الأول الثانوي في �ضوء 

التعلم المدمج، وبالتعاون مع �أحد المخت�صين وفقا للخطوات الآتية:

- �تدعيم درو�س الوحدة الخا�ص���ة بالجزء التقليدي ببع�ض ال�ص���ور، 
والأ�ش���كال، والخرائط التقليدية، والآيات القر�آنية، وال�ش���فافيات 

اللازمة لكل محتوى من محتويات الدرو�س التقليدية.

- �تدعيم درو�س الوحدة الخا�صة بالجزء الإلكتروني ببع�ض ال�صور، 
والأ�ش���كال، ولقط���ات الفيديو، والفلا����،ش والعرو����ض التقديميــة 
)Power Point(، وكذل���ك الر�س���ومات, والخرائ���ط, والمواقع 

الإلكترونية المت�صلة بالوحدة.

- ��ص���ياغة المحت���وى الإلكتروني الخا�ص بكل در�س، بحيث يت�ض���من 
الأه���داف الخا�ص���ة به، مع ت�ض���مين ال�ص���ور، ولقط���ات الفيديو، 
والمواق���ع  والر�س���ومات،  والأ�ش���كال،  والخرائ���ط،  والفلا����،ش 
الإلكتروني���ة داخ���ل الدرو����س، كذلك يحتوي كل در����س في الموقع 
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على مجموعة من الأن�شطة التي يتطلب من كل طالب القيام بها.

ج – تحديد خطة ال�سير داخل الموقع:

ت���م تحديد طريقة ال�س���ير داخ���ل الموقع، بحيث يحق���ق الطالب في 
النهاية الأهداف المرجوة من البحث، كما تو�ض���ح هذه الخطوة التتابع 
المطلوب لطريقة درا�س���ة المحتوى، مع تو�ض���يح تتابع �صفحات الموقع 
وما به من ارتباطات مختلفة، كما هو مو�ضح في ال�شكل )--( ولتحقيق 
ذلك يجب الاهتمام بتنظيم الم�سار داخل الموقع بما يحقق ذلك، والتي 

تتم على النحو الآتي:

- درا�سة الأهداف التعليمية للدر�س.

- �درا�س���ة المحتوى الخا�ص للدر�س، يلى ذلك ا�س���تعرا�ض الأن�شطة 
المختلفة �س���واء �أكان���ت تقليدية �أم �إلكترونية، مع �إتاحة الفر�ص���ة 
للطال���ب للاعتم���اد عل���ى ) المنتدى – غرف���ة الح���وار – البريد 

الإلكتروني ( في التعلم وممار�سة المهام والأن�شطة.

د – ت�صميم �أدوات التفاعل:

بناءً عل���ى المحتوى المقدم بالموق���ع التعليمي والأن�ش���طة التعليمية 
�ض���من الباح���ث مجموعة م���ن �أدوات التفاع���ل داخل الموق���ع التعليمي 

لتحقيق الأهداف المطلوبة يمكن تو�ضيحها كما ي�أتي:

المناق�شة. • منتديات 
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)الدرد�شة(. الحوار  • غرفة 

ال�صور لكل مفهوم من المفاهيم الجغرافية المراد  من  • �مجموعة 
تنميتها.

تقديمية )Power Point( �إثرائية عن الوحدة. • عرو�ض 

)Google Earth( لت�صفح. �إيرث  جوجل  • برنامج 

وقد تم ت�صميم هذه الأدوات فيما يخ�ص الطالب والمعلم مع مراعاة 
معايي���ر ت�ص���ميم ه���ذه الأدوات في بيئ���ات التعلم عبر مواق���ع الإنترنت 

التعليمية.

 :)Production Stage( المرحلة الثالثة: مرحلة الإنتاج

تت�ض���من هذه المرحلة عملية �إنتاج الموقع التعليمي من خلال تنفيذ 
وبناء ما تم تخطيطه وت�ص���ميمه في المراحل ال�س���ابقة، م�س���تخدما في 

ذلك ما ي�أتي:

 JQUERY) –J 1
 JAVASCRIPTS CASS – XHTML – HTML – PHP

MYSQL – AJAX –( لت�صميم الموقع التعليمي.

2.� ربط الموقع ب�أدوات التفاعل: ومن تلك الأدوات التي اعتمد عليها 
الباحث )غرفة الحوار، والمنتدى، والبريد الإلكتروني(. 
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 Microsoft Word 3. �كتاب���ة الن�ص���و�ص: تم ا�س���تخدام برنام���ج
وذلك لكتابة ال�سيناريو التعليمي الخا�ص بالموقع.

4. ��إدراج ال�ص���ور الثابت���ة: ت���م �إدخال ال�ص���ور والخرائ���ط التي تم 
تجميعها من �ش���بكة الإنترنت بعد معالجته���ا لتعبر عن المحتوى 

المقرر في الوحدة الدرا�سية. 

5. ��إدراج المواق���ع الإلكتروني���ة: ت���م �إدخال بع�ض الرواب���ط التي تم 
تجميعها من �شبكة الإنترنت لتعبر �أي�ضاً عن المحتوى المقرر في 

الوحدة الدرا�سية. 

6. ��إدراج لقطات الفيدي���و والفلا�ش: وهي مجموعة من الفيديوهات 
الق�ص���يرة الت���ي تم الح�ص���ول عليها من �ش���بكة الإنترن���ت تتعلق 

بالمحتوى المقدم للطلاب.

 :)Presentation Stage( المرحلة الرابعة: مرحلة الن�شر

1- �تحديد ا�سم الموقع: تم اختيار ا�سم )ــــــــــــــ( لموقع الوحدة على 
الإنترنت. 

2- �ن�ش���ر الموقع على الإنترنت: وفيها تم رف���ع الموقع على الإنترنت 
من خلال ال�شبكات المحلية.
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 Application( المرحلة الخام�سة: مرحلة التطبيق والتقويم�
:)& Evaluation Stage

هدفت مرحلة التقويم قيا�س فاعلية المقرر عبر الإنترنت في تحقيق 
الأهداف المرجوة، وفح�ص���ه بعد الا�س���تخدام الفعلي من قبل الطلاب؛ 

تمهيداً لتطويره م�ستقبلًا.

�أ- �التطبي���ق القبل���ي لأدوات التقويم: وهي اختبار مه���ارات التفكير 
الناقد واختبار التح�صيل.

ب- �التطبي���ق الفعلي للوحدة: وذلك من خ�ل�ال بدء التطبيق الفعلي 
لمو�ض���وعات الوحدة الدرا�س���ية با�س���تخدام التعلم المدمج في 

�ضوء الوقت المحدد لتنفيذ التجربة.

ج- �التطبي���ق البعدي لأدوات التقويم: وه���ي اختبار مهارات التفكير 
الا�س���تراتيجية  فاعلي���ة  لتع���رف  التح�ص���يل  واختب���ار  الناق���د 

الم�ستخدمة في تحقيق �أهداف البحث.

د- �تحلي���ل نتائ���ج التطبيق وتف�س���يرها: للو�ص���ول �إلى نتائ���ج البحث 
وتقدي���م مقترحات وتو�ص���يات في �ض���وء ما تم التو�ص���ل �إليه من 

نتائج.
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رابعاً: �إعداد دليل المعلم: 

تم �إعداد دليل المعلم لكيفية طرق التدري�س، با�ستخدام ا�ستراتيجية 
التعل���م المدمج، وذل���ك لتنمية مه���ارات التفكي���ر الناقد والتح�ص���يل، 
مراعيًا في ذلك الأ�س����س والمبادئ التي تقوم عليها ا�س���تراتيجية التعلم 
المدمج، وليكون هذا الدليل بمثابة موجها ومر�ش���دًا للمعلم في تدري�س 
الوح���دة، م���ع �إتاحة قدر من المرون���ة بما يتيح للمعل���م الحرية والقدرة 
عل���ى التعامل مع المواق���ف التعليمي���ة المختلفة، وقد ت���م الاطلاع على 

الدرا�سات والبحوث ال�سابقة للإفادة منها في �إعداد الدليل.

وقد ا�شتمل الدليل على ما ي�أتي:

1. �نب���ذة عن التعلم المدم���ج من حيث تعريفه  والأ�س����س التي  يقوم 
عليه���ا و�أهمي���ة ا�س���تخدامه ودور كل م���ن المعل���م والمتعل���م في 

تطبيقه.

2. �مجموعة الإر�ش���ادات والتوجيهات العام���ة التي يجب على المعلم 
اتباعها عند �إدارته ا�ستراتيجية التعلم المدمج.

3. المحتوى العلمي للمادة.

4. �صياغة الأهداف العامة للمادة.

5. ا�ستراتيجيات التعلم الم�ستخدمة في تنفيذ مو�ضوعات الوحدة.
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6. ��أدوات التعل���م الإلكترون���ي الم�س���تخدمة ف���ي تنفيذ مو�ض���وعات 
الوحدة.

7. المواد والو�سائل التعليمية اللازمة.

8. �قائم���ة بالكتب والمو�ض���وعات والمواق���ع الإلكتروني���ة التي يمكن 
الا�ستعانة بها في تدري�س الوحدة.

9. الأن�شطة التعليمية التقليدية والإلكترونية المتعلقة بالوحدة.

10. الخطة الزمنية لتنفيذ مو�ضوعات الوحدة.

11. �أدوات و�أ�ساليب التقويم الم�ستخدمة.

12. �درو�س وحدة الاحداث العالمية الم�ؤثرة في العالم م�صاغة وفق 
التعلم المدمج.

وقد �شمل كل در�س النقاط الآتية:

- �مو�ضوع التعلم، وزمن التعلم، والأجهزة المطلوبة، وا�ستراتيجيات 
التعلم الم�س���تخدمة في التعلم المدمج، و�أهداف التعلم، و�أن�شطة 

التعلم، وخطة ال�سير في الدر�س وفقا للتعلم المدمج.

ال�ضبط العلمي للدليل:

تم عر�ض الدليل على مجموعة من المحكمين المتخ�ص�صين لإبداء 
�آرائهم عن:
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1. مدى ات�ساق دليل المعلم مع خطوات ا�ستراتيجية التعلم المدمج.

2. مدى ارتباط الأهداف ال�سلوكية بمو�ضوع الدر�س.

3. الدقة العلمية للحقائق والمعلومات المت�ضمنة به.

4. مدى منا�سبة الأن�شطة التعليمية لم�ستوى الطلاب.

5. مدى ملاءمة الأن�شطة التعليمية لمهارات التفكير الناقد.

6. �م���دى ملاءمة التقوي���م لكل م���ن الأه���داف ال�س���لوكية ومهارات 
التفكير الناقد.

�وق���د �أب���دى ال�س���ادة المتخ�ص�ص���ون مجموع���ة م���ن الملاحظ���ات 
والمقترحات، وهي:

1. كثرة الا�ستراتيجيات الم�ستخدمة في تدري�س كل در�س.

2. ��ض���رورة ا�ستخدام كل من التعلم الإلكتروني والتعلم التقليدي في 
درو�س الوحدة.

3. ��ضرورة ا�شتمال كل در�س على ا�ستراتيجية واحدة او ا�ستراتيجيتين 
�إلى جانب التعلم الإلكتروني.

4. �إثراء الدليل بالأ�شكال والأ�ساليب التو�ضيحية.

5. تعديل بع�ض الأهداف ال�سلوكية.
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وقد تم �إجراء التعديلات ومراعاة ما جاء في نتائج التحكيم، وبذلك 
�أ�صبح الدليل �صالحا للتطبيق في �صورته النهائية. 

خام�سًا: �إعداد كرا�سة ن�شاط الطالب:

تم �إعداد ن�ش���اط الطالب وفقا لطبيعة وخطوات ا�ستراتيجية التعلم 
المدمج وت�ض���من كل در�س مجموعة من الن�شاطات التي تعك�س مهارات 

التفكير التوليدي.

وت���م عر�ض كرا�س���ة ن�ش���اط الطالب عل���ى مجموعة م���ن المحكمين 
لإبداء �أرائهم حول:

1. �مدى ات�س���اق كرا�سة ن�شاط الطالب مع طبيعة ا�ستراتيجية التعلم 
المدمج.

2. الدقة العلمية للمعلومات المت�ضمنة بها.

3. ال�سلامة اللغوية للمعلومات المت�ضمنة بها.

4. مدى ملاءمة الن�شاطات لتنمية مهارات التفكير التوليدي.

وقد تم اجراء التعديلات التي اقترحها ال�س���ادة المحكمون، وبذلك 
�أ�صبحت كرا�سة ن�شاط الطالب في �صورتها النهائية �صالحة للتطبيق.

�ساد�سًا: الإجراءات التجريبية:

تن���اول الإج���راءات الت���ي ت���م �إتباعه���ا ف���ي تنفي���ذ تجرب���ة البحث، 
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وقد ت�ض���منت الهدف م���ن تجربة البح���ث، ومنهج البحث، والت�ص���ميم 
التجريبي للبحث الم�س���تخدم، والإعداد للتجرب���ة، والإجراءات العلمية 
المتبع���ة لتنفيذها، والتي تت�ض���من التطبيق القبل���ي لأداتي الاختبار، ثم 
القيام بتدري�س الوحدة وفق ا�س���تراتيجية التعلم المدمج، يليها التطبيق 
البع���دي لأداتي القيا����س، و�أخيرا عر�ض لأهم ال�ص���عوبات التي واجهت 
تطبي���ق البحث و�أ�س���اليب التغلب عليها، وفيما ي�أت���ي عر�ض للإجراءات 

التي تم اتباعها:

1. الهدف من تجربة البحث: 

هدف البح���ث الحالي �إلى تع���رف فاعلية التعل���م المدمج في تنمية 
مه���ارات التفكي���ر الناقد والتح�ص���يل، وذلك من خلال �إعادة �ص���ياغة 
وحدة م���ن وحدات مناهج معينة ومقررة على ط�ل�اب بالمملكة العربية 
ال�س���عودية في �ض���وء التعلم المدمج، وفاعليتها م���ن خلال تطبيق �أداتي 
البحث قبليا وبعديا على مجموعة البحث وذلك للتحقق من مدى فاعلية 

الوحدة المقرر تطبيقها.

2. منهج البحث: 

لم���ا كان البح���ث الحالي يهت���م بتعرف �أث���ر المتغير الم�س���تقل على 
بع�ض المتغيرات التابعة، لذل���ك ف�إنه ينتمي �إلى فئة البحوث التجريبية 
نظرًا لإمكانية التحكم وال�ضبط للمتغيرات، وذلك بت�صميم مجموعتين 
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متكافئتين من المفحو�صين �أحداهما تجريبية تدر�س با�ستخدام التعلم 
المدمج، والأخرى �ضابطة تدر�س بالطريقة التقليدية مع القيا�س القبلي 

والبعدي.

3. الت�صميم التجريبي للبحث: 

ا�ستند البحث الحالي �إلى الت�صميم التجريبي القائم على مجموعتين 
متجان�س���تين، �إحداهم���ا تجريبي���ة والأخ���رى �ض���ابطة، وذل���ك لتحقيق 
الهدف من تجربة البحث با�ستخدام ا�ستراتيجية التعلم المدمج، بينما 
تدر�س المجموعة ال�ض���ابطة الوحدة نف�س���ها بالطريقة التقليدية، وهذا 
الت�ص���ميم يت�س���م بزيادة الهدف الداخل���ي، كما �أنه يف���ي د في التحقق 
م���ن مدى فاعلية الوح���دة التجريبية في تنمية مه���ارات التفكير الناقد 
والتح�ص���يل لدى الطلاب، وذلك من خلال مقارنة النتائج التي �س���يتم 
الح�صول عليها في تطبيق �أدائي القيا�س قبليا وبعديا على المجموعتين, 

وال�شكل الآتي يو�ضح الت�صميم التجريبي للبحث.
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ال�شكل )9( الت�صميم التجريبي للبحث

1. القائمون بعملية التدري�س:

لتحقي���ق التكاف�ؤ  في القائمي���ن بالتدري�س للمجموعتي���ن التجريبية 
وال�ض���ابطة، ونظرا لأن مقرر التعلم المدمج في البحث الحالي يجب �أن 
يقدم بطريقة تكاملية بين التعليم ال�ص���في التقليدي والتعلم الإلكتروني 
عب���ر الإنترن���ت، �إلا �أن هناك مجموعة من العوائ���ق �أدت في النهاية �إلى 
قيام الباحث بتنفيذ التجربة، وتدري�س المجموعة التجريبية، ومن تلك 

المعوقات ما ي�أتي:

1. قلة خبرة المعلمين في التعامل مع مواقع الإنترنت التعليمية. 
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2. �عدم ح�ص���ول المعلمي���ن عل���ى �أي دورات تدريبي���ة في كيفية 
تدري�س التعلم المدمج.

3. تخوف المعلمين من عدم تحقق التجربة الأهداف المرجوة منها.

4. �تف�ض���يل المعلمي���ن التدري�س ال�ص���في التقليدي عل���ى التعلم 
الإلكتروني.

2. �الم��دة الزمني��ة اللازم��ة لتجرب��ة البح��ث والح�ص���ص 
المتخ�ص�صة لها:

تم التن�س���يق مع �أداة المدر�س���ة وذلك ل�ض���مان عدم وج���ود تعار�ض 
بين مواعيد تطبيق التجربة ومواعيد الح�ص����ص الدرا�س���ية، وعلى هذا 
تم تخ�ص���ي�ص ثلاث ح�ص����ص �أ�س���بوعيا، وقد كان التدري�س للمجموعة 
التجريبية يتم على النحو الآتي: التدري�س داخل ال�شعبة )الف�صل( وفى 
مكتب���ة المدر�س���ة، ومختبر الحا�س���وب )المعمل( للدخ���ول على الموقع 

الإلكتروني للوحدة عبر الإنترنت.

و. التطبيق القبلي لأداتي القيا�س: 

ت���م التطبيق القبلي لأداتي القيا�س )اختبار مهارات التفكير الناقد، 
واختبار التح�ص���يل( في يوم الثلاثاء، والأربعاء الموافق 20 ,21 / 4 / 
1439 وذلك قبل تدري�س الوحدة التجريبية با�س���تخدام التعلم المدمج، 
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به���دف التعرف عل���ى درجات الط�ل�اب والم�س���تويات المبدئية لهم، تم 
الا�س���تعانة ب�أحد مدر�س���ي الدرا�س���ات الاجتماعية بالمدر�سة في تطبيق 

�أداتي القيا�س.

وبعد الانتهاء من التطبيق القبل���ي لأداتي القيا�س على المجموعتين 
التجريبية وال�ض���ابطة تمت عملية ت�صحيح ور�صد الدرجات وفق مفتاح 
الت�صحيح المعد م�سبقا لكل من الاختبارين ملحق )--(,)--( تمهيدا 
لمعالجته���ا �إح�ص���ائيا با�س���تخدام اختب���ار ) T Test ( لح�س���اب دلالة 
الف���روق بين متو�س���طات درج���ات المجموعتي���ن التجريبية وال�ض���ابطة 
والج���داول ) - ( , )- (, تو�ض���ح الفروق بين متو�س���طات المجموعتين 
التجريبية وال�ض���ابطة وم�ستوى الدلالة الإح�صائية, وذلك على الاختبار 

التح�صيلي، واختبار مهارات التفكير الناقد قبلياَ. 
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جدول رقم ) 7 (
دلالة الفرق بين متو�سطي درجات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة

في التطبيق القبلي لاختبار التح�صيل.
الم�ستويات 

المعرفية
المتو�سط العددالمجموعات

الح�سابي
الانحراف 

المعياري
قيمة 

ت
درجة 
الحرية

الدلالة عند 
0.05

غير دالة 307.200.951.6658تجريبيةالتذكر
�إح�صائيا 306.601.52�ضابطة

غير دالة 3012.360.865.5858تجريبيةالفهم
�إح�صائيا 3010.481.44�ضابطة

غير دالة 302.681.210.3058تجريبيةالتطبيق
�إح�صائيا 302.561.58�ضابطة

غير دالة 301.761.090.6358تجريبيةالتحليل
�إح�صائيا 301.961.13�ضابطة

غير دالة 300.640.560.6858تجريبيةالتركيب
�إح�صائيا 300.760.66�ضابطة

غير دالة 300.600.500.5358تجريبيةالتقويم
�إح�صائيا 300.680.55�ضابطة

الاختبار 
ككل

غير دالة 3019.802.121.2758تجريبية
�إح�صائيا 3019.002.30�ضابطة

يت�ض���ح من الجدول ال�س���ابق وجود ف���روق غير دلالة �إح�ص���ائية بين 
متو�س���طات درجات ط�ل�اب المجموع���ة التجريبية وط�ل�اب المجموعة 
ال�ض���ابطة في التطبيق القبلي لاختيار التح�صيل ككل و�إبعاده الفرعية، 
حي���ث ج���اءت جمي���ع قي���م » ت » �أقل م���ن القيم���ة الجدولي���ة )2.00( 
عن���د م�س���توى ) 0.05 (, ودرج���ة حرية ) 58 (, وهذا ي���دل على تكاف�ؤ 

المجموعتين في التح�صيل العلمي.
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جدول رقم )8(

دلالة الفرق بين متو�س���طات درجات طلاب المجموعتين التجريبية 
وال�ضابطة في التطبيق القبلي لاختبار مهارات التفكير الناقد.

المتو�سط العددالمجموعاتالمهارة
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

قيمة 
ت

درجة 
الحرية

الدلالة 
عند 0.05

غير دالة 304.331.2130.1558تجريبيةالا�ستنتاج
�إح�صائيا 304.271.172�ضابطة

بناء 
الفر�ضيات 

غير دالة 304.331.1240.4958تجريبية
�إح�صائيا 304.401.221�ضابطة

تقويم 
المناق�شات

غير دالة 304.501.1060.2858تجريبية
�إح�صائيا 304.20.847�ضابطة

غير دالة 304.331.2130.3658تجريبيةالتف�سير
�إح�صائيا 304.271.172�ضابطة

غير دالة 304.401.2210.8458تجريبيةالا�ستنباط
�إح�صائيا 304.501.106�ضابطة

الاختبار 
ككل

غير دالة 300.4558تجريبية
�إح�صائيا 30�ضابطة

يت�ض���ح من الجدول ال�س���ابق وج���ود فروق غير دلالة �إح�ص���ائية عند 
م�س���توى )0.05( بين متو�س���طات درجات طلاب المجموعة التجريبية 
وط�ل�اب المجموع���ة ال�ض���ابطة ف���ي التطبي���ق القبلي لاختي���ار مهارات 
التفكي���ر الناقد ككل و�إبعاده الفرعية، حيث جاءت جميع قيم » ت » اقل 
م���ن القيمة الجدولية )2.00( عند درجة حري���ة )58( وهذا يدل على 

تكاف�ؤ المجموعتين في مهارات التفكير الناقد.
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2.المرحلة الثانية: تنفيذ تجربة البحث:

الوحدة: تنفيذ  قبل  ما  • �إجراءات 

1. �تم الاجتماع مع طلاب المجموعة التجريبية بالمدر�سة وتعريفهم 
بالتجرب���ة والهدف منها، ومدتها وخطة ال�س���ير فيه���ا، والأدوات 

والو�سائل الم�ستخدمة في �أثناء تنفيذها.

2. �ت���م تو�ض���يح �أهمي���ة �إجراء تجرب���ة البح���ث بالن�س���بة للمجموعة 
التجريبية، وكذلك تو�ض���يح �أهمية �أداتي القيا�س الم�ستخدمة في 
تطبيق البحث، و�أنهما لا ي�ؤثران على درجات الطلاب في امتحان 

ن�صف العام.

3. �ت���م تق�س���يم المجموع���ة التجريبية �إل���ى مجموعات تعل���م تعاوني 
عددها )6( مجموعات، كل مجموعة تتكون من )5( طلاب، لكل 

مجموعة قائد ونائب وباحث وم�سجل و�شارح.

4. �قبل البدء في عملية التدري�س تم الت�أكد من �أن كل طالب من طلاب 
المجموعة التجريبية لديه كرا�س ن�شاط الوحدة المعدة والقر�ص 
الم�ض���غوط CD الخا�ص بالوحدة المراد درا�ستها، وكذلك بريد 
�إلكتروني خا�ص به لمرا�سلة المعلم من خلاله، وا�سم الم�ستخدم 
وكلمة ال�س���ر المتعلقة بالدخول على موقع الوحدة، والمنتدى عبر 

الإنترنت.
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• �إجراءات التطبيق:

وق���د بد�أ التدري����س الفعلي )التطبيق( للمجموعتي���ن اعتبار من يوم 
الأحد ) 25 / 4/ 1439( وقد تلقت المجموعتان التجريبية وال�ض���ابطة 
محتوى الوحدة نف�سه الوارد في كتاب المقرر في وزارة التربية وكما ي�أتي:

1. �ق���ام الباحث بالتدري�س للمجموع���ة التجريبية، في حين قام �أحد 
مدر�سي الدرا�س���ات الاجتماعية في المدر�س���ة الثانية بالتدري�س 
للمجموع���ة ال�ض���ابطة، وقد الت���زم الباحث ف���ي التدري�س بطرق 
التدري����س ال���واردة في دلي���ل المعلم المعد لتدري����س الوحدة وفق 

ا�ستراتيجية التعلم المدمج للمجموعة التجريبية.

2. �تدري�س المجموعة التجريبي���ة وحدة )الأحداث العالمية الم�ؤثرة 
في العالم( با�س���تخدام ا�س���تراتيجية التعلم المدمج الذي يعتمد 
على الدمج بين التعلم التقليدي والتعلم الإلكتروني عبر الإنترنت، 
حيث تم تق�سيم درو�س الوحدة بين التعلم التقليدي داخل الف�صل 
والتعل���م الإلكتروني في حجرة ال�ش���بكات من خلال موقع الوحدة 

عبر الإنترنت.

3. �تق���دم المجموعة ال�ض���ابطة بدرا�س���ة الوحدة نف�س���ها، ولكن مع 
اختلاف طريقة تقديمها، حيث تم تدري�س���ها الطرق المعتادة مع 

مراعاة تقديم المحتوى نف�سه والمعلومات المت�ضمنة بالوحدة.
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4. �تم ا�ستخدام الا�س���تراتيجيات والطرق الحديثة في تقديم درو�س 
الوح���دة للمجموعة التجريبية وهي: الحوار والمناق�ش���ة، والتعلم 
�إل���ى جان���ب ا�س���تخدام �أدوات  التعاون���ي، والع�ص���ف الذهن���ي، 
وو�س���ائل التعلم الإلكتروني وفي المحادثة الإلكترونية والمناق�شة 
الإلكتروني���ة والتعلم التعاون���ي الإلكتروني، والبري���د الإلكتروني، 

والمنتدى وغرفة الحوار كما هو مو�ضح في دليل المعلم.

5. �تم تق�سيم الأن�شطة بين المجموعات، على �أن تكون هناك �أن�شطة 
ينبغي على كل مجموعات التعلم التعاونية القيام بها مثل الدخول 
�إلى موقع الوحدة، والم�ش���اركة في المنتدى و�إر�س���ال ر�سائل عبر 
البري���د الإلكتروني للط�ل�اب والمعلم، والا�ش���تراك في المحادثة 
الإلكترونية وجميع �صور ومعلومات من الإنترنت ترتبط بالوحدة .

6. �تخ�ص���ي�ص ن�ش���اط لكل مجموع���ة تقوم ب���ه، على �أن يق���وم قائد 
المجموع���ة بت�س���ليمه للمعلم بعد الانتهاء منه مث���ل كتابة مقالات 
�أو تقارير عن المو�ض���وعات المرتبطة بها ور�سم جداول وخرائط 

عن الوحدة وعقد المقارنات داخل الوحدة.

• ملاحظات الباحث �أثناء التطبيق:

1. �تعاون �إدارة المدر�س���ة والعاملون به���ا في تطبيق البحث، وتقديم 
الم�س���اعدات والت�س���هيلات اللازم���ة، وتوفير الأجه���زة المتاحة 

بالمدر�سة طوال فترة التطبيق.
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2. �كان لتنوع ا�س���تراتيجيات التعلم الم�س���تخدمة خلال فترة تطبيق 
البحث �أثر �إيجابي وا�ض���ح على م�س���توى تح�صيل الطلاب وتنمية 
مهارات التفكير الناقد و�إك�سابهم مهارات تكنولوجية جديدة في 

التعامل مع مواقع الإنترنت العلمية.

3. �حر�ص ط�ل�اب المجموعة التجريبية على الانتظام في الح�ض���ور 
و�أدائهم الأن�شطة المكلفين بها.

4. �كان لتنوع الأن�شطة ما بين تقليدية و�إلكترونية دور مهم في تحقيق 
رغبة الطلاب، وزيادة �إقبالهم على تنفيذها.

5. �كان هن���اك �إقب���ال م���ن جان���ب الط�ل�اب عل���ى تنفيذ الأن�ش���طة 
الإلكترونية نظرا ل�س���هولتها وتعدد م�ص���ادر التعل���م المتاحة من 

خلال ال�شبكة.

6. �رغب���ة الطلاب في م�ش���اهدة �ص���ور ومقاطع الفيدي���و لكل مفهوم 
يق���دم له���م، كونه���ا ذات دور �إيجاب���ي ف���ي ا�س���تيعاب الط�ل�اب 
المفاهيم الجغرافي���ة المقدمة لهم؛ مما دفع الباحث �إلى تقديم 
�صور ومقاطع فيديو ب�صفة م�ستمرة مع كل مفهوم خلال عر�ض الدر�س.

7. ��أبدى الطلاب �إعجابهم ال�ش���ديد بت�ص���ميم القر�ص الم�ض���غوط 
)CD(, وذل���ك بع���د اطلاعهم علي���ه من خلال �أجه���زة الفيديو 
الخا�ص بهم وارتباطهم ال�ش���ديد ل�سهولة التعامل معها، والتجول 

داخلها والتغذية الراجعة التي توفر للطلاب مدى تعلمهم.
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• �ال�صعوبات التي واجه��ة الباحث �أثناء تطبيق و�أ�ساليب 
التغلب عليها:

1. �قلة عدد الأجهزة داخل معمل ال�ش���بكات ل���م يمكن كل طالب من 
الانفراد بجهاز خا�ص به، مما ا�ض���طر �إل���ى جلو�س كل اثنين من 
الطلاب على جهاز، على �أن يكون �أحدهما يمتلك مهارات التعامل 

والدخول على �شبكة الإنترنت.

2. ��ض���يق وقت الح�ص���ة )45 دقيقة( لتقديم هذا الن���وع من التعلم 
والقيام بالمهام والأن�ش���طة فيها، نظرا لما يتطلبه من ا�ستخدام 
التعل���م الإلكترون���ي جنبا �إلى جن���ب مع التعلم التقلي���دي، لذا تم 
تخ�ص���ي�ص بع����ض الدرو�س لتقديمه���ا �إلكتروني���ا والبع�ض الآخر 
 )Data Show( داخل الف�صل، مع الا�ستعانة بجهاز عر�ض البيانات

وجهاز الكمبيوتر المحمول المت�صل ب�شبكة الإنترنت.

3. ��ض���عف الات�ص���ال ب�ش���بكة الإنترنت في بع�ض الأوقات وانقطاعها 
�أحيانا.

4. انقطاع التيار الكهربائي في بع�ض الأحيان.

5. ��ضعف مهارات بع�ض الطلاب في ا�ستخدام الكمبيوتر والإنترنت 
وتم التغلب على تلك الم�شكلة بتخ�صي�ص ثلاث ح�ص�ص لتدريب 

الطلاب وتنمية بع�ض المهارات لديهم.
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6. �ف���ي بع�ض الأحيان عدم التزام الطلاب بالأدوار الموزعة عليهم، 
وقد تم التنبيه عليهم ب�ضرورة الالتزام.

7. �تخ���وف بع����ض الطلاب ف���ي �أثن���اء التطبيق م���ن �أن تك���ون نتائج 
التجربة لها علاقة بدرجاتهم في ن�ص���ف العام، وقد �أكد الباحث 
ومعلمو الدرا�س���ات الاجتماعية بالمدر�س���ة الهدف من التجربة، 
و�أن نتائجه���ا لي����س لها علاق���ة بدرجاتهم في ن�ص���ف العام حتى 

يطمئن الطلاب.

8. ��ص���عوبة م�ش���اهدة مقاط���ع الفيديو كامل���ة عبر الإنترن���ت، نظرا 
لانخفا�ض ال�سرعة وطول فترة التحميل، وقد تم التغلب على ذلك 
بتحمي���ل مقاطع الفيديو المتعلقة بالوحدة الدرا�س���ية )الأحداث 

العالمية الم�ؤثرة في العالم( حتى يت�سنى للطلاب م�شاهدتها.

البحث: لأداتي  البعدي  • التطبيق 

بع���د الانتهاء م���ن تدري�س وح���دة )الأح���داث العالمي���ة الم�ؤثرة في 
العالم( للمجموعتين التجريبية وال�ض���ابطة مبا�شرة تم �إجراء التطبيق 
البع���دي لأداة البحث ) اختبار مه���ارات التفكير الناقد ( وذلك في يوم 
الثلاث���اء )5 / 4 / 1439(, �أم���ا ) اختبار التح�ص���يل ( فقد تم تطبيقه 
ف���ي الخمي�س )7 / 4 / 1439(,  بهدف تعرف ما حققه التعلم المدمج 
ف���ي تنمية مه���ارات التفكير الناقد والتح�ص���يل, ملح���ق )15(, )16(، 
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من خلال مقارنة نتائج التطبيق القبلي والبعدي وح�س���اب دلالة الفروق 
وحجم الت�أثير لكل منهما .

بعد الانتهاء من تطبيق اختبار �أدوات البحث تطبيقا بعديا، تم ر�صد 
درج���ات كل طالب ف���ي التطبيقين القبل���ي والبعدي تمهي���دا لمعالجتها 

�إح�صائيا ومناق�شتها.

ثامناً: الأ�ساليب الإح�صائية الم�ستخدمة في تحليل معالجة البيانات:

للتحق���ق من �ص���حة فرو�ض البحث ت���م تفريغ البيان���ات الواردة فى 
ا�س���تجابات �أف���راد العينة وتمت معالجة ه���ذه البيانات �إح�ص���ائياً على 
 )SPSS( من �إ�صدارات برنامج )Ver.21( الن�سخة الحادية والع�شرين

با�ستخدام الأ�ساليب الإح�صائية الآتية:

 Independent  Samples( للعينات الم�س���تقلة )1- �اختب���ار )ت
T  Test(، للك�ش���ف عن دلالة الف���روق بين درجات المجموعتين 

التجريبية وال�ضابطة في كل من التطبيقين القبلي والبعدي.

2- �معادلة حجم الت�أثير   لبيان قوة ت�أثير المعالجة التجريبية 
على ا�ستجابات الطلاب على �أداة البحث.

3- �معادل���ة ن�س���بة الك�س���ب ل "بلاك" لقيا����س فعالية ا�س���تراتيجية 
التعلم المدمج.
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والف�ص���ل التالي يو�ضح معالجة البيانات با�س���تخدام تلك الأ�ساليب 
الإح�صائية، والنتائج المترتبة على ذلك.

ا�ستراتيجية التعلم المدمج وتنمية مهارات التفكير الناقد.

ويعرفه المعايطة )2006()1( �أنه ا�س���تخدام الحا�سب الآلي بطريقة 
يتم من خلالها الدمج بين �أنماط التعليم والتعلم المعزز بالحا�سب الآلي.                                               

ويعرفه عبد البا�سط )2007()2(على �أنه »تعلم متعدد المداخل على 
�أن���ه �ش���كل جديد لبرامج التعلم والتدريب، تمزج ب�ص���ورة منا�س���بة بين 
التعلم ال�ص���فى والتعل���م الالكترونى، وفق متطلب���ات الموقف التعليمى، 

بهدف تحقيق الأهداف التعليمية وب�أقل تكلفة ممكنة.                         

ويرى �إ�سماعيل )2009()3( ب�أنه » توظيف الم�ستحدثات التكنولوجية 
في الدمج بين كل من �أ�سلوبي التعلم وجهًا لوجه والتعلم من بعد لإحداث 
التفاع���ل بين المعلم، �أو المر�ش���د مع المتعلمين وجه���اً لوجه من خلال 
تلك الم�س���تحدثات والتي لا ي�شترط �أن تكون �أدوات �إلكترونية محددة �أو 
))) �المعايطة، فيلما حمدو عبد )2006(: �أثر ا�س���تخدام التعليم والتعلم المتمازج القائم على برنامج 
كورت لهند�س���ة التفكير في تنمية مهارات الات�صال اللغوي لدى طلبة الجامعات الأردنية، عمان، 

مطابع الد�ستور، �ص 21.
جدي���دة  �إ�س�ت�راتيجية  المداخ���ل:  متع���دد  التعل���م   :)2007( محم���د  ح�س�ي�ن  البا�س���ط،  ))) �عب���د 
لا�س���تخدام تكنولوجيا المعلومات ف���ى التعليم ما قبل الجامعي، الم�ؤتمر الدولي الأول لا�س���تخدام 
تكنولوجي���ا المعلوم���ات ف���ى التعلي���م قبل الجامع���ي، مدينة مب���ارك للتعلي���م، القاهرة، م�ص���ر، 

)22-24ابريل(،2007، �ص 145.
))) ��إ�س���ماعيل، الغريب زاهر )2009(: المقررات الإلكترونية: ت�ص���ميمها �إنتاجها ن�ش���رها تطبيقها 

تقويمها، الطبعة الأولي، عالم الكتب، القاهرة، �ص 39.
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ذات جودة محددة، وذلك مع توافر م�صادر التعلم المرتبطة بالمحتوى 
و�أن�شطة التعلم«.

وي���رى ح�س���ن )2010()1( ب�أنه »طريقة للتعليم تهدف �إلى م�س���اعدة 
المتعل���م عل���ى تحقيق مخرج���ات التعليم الم�س���تهدفة؛ وذلك من خلال 
الدمج بين �أ�ش���كال التعليم التقليدية وبين التعليم الإلكتروني ب�أنماطه، 

داخل قاعات الدرا�سة وخارجها«.

ويذك���ر يو�س���ف )2010()2( تعريفاً للتعليم المدمج ب�أنه »ا�س���تخدام 
التقنية الحديثة في التدري�س، دون التخلي عن الواقع التعليمي المعتاد، 
والح�ض���ور في غرفة ال�صف، ويتم التركيز على التفاعل المبا�شر داخل 
غرفة ال�ص���ف عن طريق ا�س���تخدام �آليات الات�صال الحديثة كالحا�سب 

الآلي، وال�شبكات، وبوابات الانترنت«.

وي�ش���ير قباني )2010()3( ب�أنه »نمط من �أنماط التعلم التي يتكامل 
فيها التعليم الالكتروني بعنا�ص���ره، و�س���ماته، مع التعليم التقليدي وجهاً 
لوجه بعنا�ص���ره، و�س���ماته، في �إطار واحد، بحيث توظف �أدوات التعليم 
))) ��إ�س���ماعيل، محم���د �إ�س���ماعيل ح�س���ن )2010(: التعلي���م المدمج، مقال من�ش���ور، مجل���ة التعليم 

الالكتروني، جامعة المن�صورة، مار�س، �ص11.
)))  �يو�س���ف، يحي���ي عبد الخال���ق )2010(: �أثر ا�س���تخدام التعليم المتمازج )الخليط( في تح�ص���يل 
طلاب المرحلة الثانوية في مادة الفقه واتجاهاتهم نحوها، مجلة القراءة والمعرفة، م�صر، العدد 

)99(، �ص 37.
))) �القب���اني، نج���وان )2010(: تحديات ا�س���تخدام التعليم الجامعي لدى �أع�ض���اء هيئ���ة التدري�س 
ومعاونيهم بكليات جامعة الإ�س���كندرية، جامعة الإ�س���كندرية، بحث غير من�شور، جمهورية م�صر 

العربية، �ص6.
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الالكترون���ي ـ �س���واء المعتم���دة على الكمبيوت���ر �أو المعتمدة على �ش���بكة 
الأنترنت ـ 

في �أن�ش���طة التعلم للمحا�ض���رات والتدري�س، وجل�سات التدريب، في 
الف�صول التقليدية، والف�صول الافترا�ضية".

ويعرفه الكيلاني )2011()1( ب�أنه » نظام تطبيعي ي�س���تفيد من كافة 
الإمكاني���ات والو�س���ائط التكنولوجية المتاحة، وذل���ك بالجمع بين �أكثر 
من �أ�س���لوب و�أداة للتعلم، �س���واء �أكان���ت �إلكتروني���ة �أو تقليدية، لتقديم 
نوعية جيدة من التعلم تنا�س���ب خ�صائ�ص المتعلمين واحتياجاتهم من 
ناحية، وتنا�سب طبيعة المقرر الدرا�سي والأهداف التعليمية التي ت�سعى 

لتحقيقها من ناحية �أخرى«.

وي���رى المرادن���ي )2011()2( ب�أن���ه« خليط من تكنولوجيا الو�س���ائل 
المتع���ددة الم�ش���تملة عل���ى بث الفيدي���و عب���ر الا�س���طوانات المدمجة، 
الالكترون���ي،  والبري���د  ال�ص���وتي،  والبري���د  الافترا�ض���ية،  والف�ص���ول 
والتخاطب عبر الم�ؤتمرات التفاعلية عن بعد ليجتمع مع �أ�شكال التدريب 

في الف�صل والتدريب المتبادل«.

))) �الكيلاني، تي�س�ي�ر )2011(: ا�س�ت�راتيجيات التعليم المدمج )�سل�س���لة �إ�ص���دارات ل�شبكة العربية 
للتعليم الالكتروني، مكة، مكتبة الملك فهد الوطنية، �ص26.

))) �الم���رادني، محمد مخت���ار )2011(: م�س���تحدثات في تكنولوجيا التعليم، القاه���رة، دار التوحيد، 
�ص226.
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وع���رف كل من كن�س���ارة وعط���ار )2011()1( التعلي���م المدمج ب�أنه 
»نظام تعليمي تعلمي ي�ستفيد من كافة الإمكانات والو�سائط التكنولوجية 
المتاحة، وذلك بالجمع بين �أكثر من �أ�س���لوب و�أداة للتعليم �سواء �أكانت 
تقليدية �أم �إلكترونية، لتقديم نوعية جيدة من التعليم تنا�سب خ�صائ�ص 
المتعلمي���ن واحتياجاتهم من ناحية وتنا�س���ب طبيعة المقرر الدرا�س���ي 

والأهداف التعليمية التي ت�سعى لتحقيقها من ناحية �أخرى«.

وي�شير ماغي )McGee, 2012,()2( �إلى �أن التعلم المدمج يتم فيه 
الدمج بين الف�ص���ول الدرا�سية والاجتماع عبر الانترنت حيث يعتبر هذا 

الحد الأدنى من الدمج«.

كما ي�ش���ير �س���تاين )Stein,2014()3( ب�أنه التركيز على دورات يتم 
فيه���ا الدم���ج ما بين التعلي���م وجهاً لوجه م���ع التجارب عل���ى الانترنت؛ 

لإنتاج الفعالية والمرونة لتعليم فعال«.

ومم���ا �س���بق من تعريف���ات للتعلم المدمج ي���رى الباح���ث �أن التعليم 
المدم���ج طريق���ة للتعلي���م ته���دف �إل���ى م�س���اعدة المتعلم عل���ى تحقيق 
مخرجات التعلم الم�س���تهدفة، وي�سمح بالانتقال من التعليم �إلى التعلم، 

))) �كن�س���ارة، �إح�س���ان بن محمد وعطار، عبد الله بن �إ�س���حاق )2011(: الجودة ال�شاملة في التعليم 
الالكتروني، مكة، مكتبة الملك فهد الوطنية، �ص 213.

(2) �McGee, P, & Reis, A (2012): Biended course Design:  A synthesis 
of best practices, Journal of Asynchronous learning Networks, 16 
(4), p p 7-22.

(3) �Stein, J, & Graham, C, (2014): Essentials for Biended learning A 
standards- based Guide, New Yourk: Routledge,p60.
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ومن التعليم المتمركز ح���ول المعلم �إلى المتمركز حول المتعلم، وذلك 
من خلال الدمج بين �أ�ش���كال التعليم التقليدية وبين التعليم الإلكتروني 

ب�أنماطه داخل قاعات الدرا�سة وخارجها.

التفكير:

ي�صعب تقديم تعريف علمي دقيق لعملية التفكير لأنها من العمليات 
الحيوي���ة المعقدة التي عجزت الدرا�س���ات الف�س���يولوجية والتربوية عن 
تقديم تعريف دقيق لها �أو �إدراك ماهيتها. ولقد وردت تعريفات عديدة 

للتفكير نذكر منها:

�إن التفكير في �أب�س���ط تعريف له عبارة عن �سل�س���لة من الن�ش���اطات 
العقلي���ة التي يقوم به���ا الدماغ عندما يتعر�ض لمثير يتم ا�س���تقباله عن 
طريق �أحد �أو �أكثر الحوا�س الخم�س���ة: اللم�س والب�ص���ر وال�س���مع وال�شم 
والذوق. والتفكير بمعناه الوا�س���ع عمليه بحث ع���ن معنى في الموقف �أو 

الخبرة )1(.

يعرفه �س���عادة)2( )2003( ب�أنه "عب���ارة عن مفهوم معقد يت�ألف من 
ثلاثة عنا�ص���ر تتمثل ف���ي العمليات المعرفية المعقدة وعلى ر�أ�س���ها حل 
الم�ش���كلات، والأق���ل تعقي���داً كالفهم والتطبي���ق، بالإ�ض���افة �إلى معرفة 

))) �ج���روان، فتح���ي )2002(: تعليم التفكير مفاهي���م وتطبيقات، ط2، عم���ان، دار الفكر للطباعة 
والن�شر، �ص43.

))) ��سعادة، جودت )2003(: تدري�س مهارات التفكير مع مئات الأمثلة التطبيقية، دار ال�شروق للن�شر 
والتوزيع، �ص40.
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خا�ص���ة بمحتوى المادة �أو المو�ض���وع م���ع توفر الا�س���تعدادات والعوامل 
ال�شخ�صية المختلفة ولا �سيما الاتجاهات والميول.

ويرى ال�س���ميري)1( )2006( ب�أنه "ن�ش���اط ذهن���ي مفتر�ض لا يمكن 
ملاحظته ولكن ي�ستدل عليه من نتائجه وينظم العقل من خلال خبراته 

بطريقة جديدة لحل م�شكلة ما �أو �إدراك الأمور المحكم عليها".

وعرفته مجيد )2008()2( ب�أنه "عبارة عن �سل�س���لة من الن�ش���اطات 
العقلي���ة غي���ر المرئية التي يقوم به���ا الدماغ عندما يتعر����ض لمثير يتم 
ا�س���تقباله عن طريق واحة �أو �أكثر م���ن الحوا�س الخم�س بحثاً عن معنى 

في الموقف  �أو الخبرة".

ويرى �أبو نحل )2010()3( ب�أنه "ن�ش���اط عقلي في المخ كرم الله عز 
وجل به الإن�س���ان عن �سائر المخلوقات، ليت�أمل وينظر، ويتدبر ويب�صر، 
ويتفح����ص ف���ي كل ما يحدث حوله، حتى يتو�ص���ل �إل���ى المعرفة، ويتولد 
عن���ده حلول مبتكرة للموقف الم�ش���كل الذي قد يحدث ل���ه، والذي ينمو 

بزيادة �أنماط التفكير الإيماني الواقعي".

))) �ال�س���ميري، عبدربه ها�ش���م )2006(: �أثر ا�س���تخدام طريقة الع�ص���ف الذهني لتدري�س التعبير 
في تنمية التفكير الإبداعي لدى طالبات ال�ص���ف الثامن الأ�سا�س���ي بغزة«، ر�س���الة ماج�ستير غير 

من�شورة، كلية التربية«، الجامعة الإ�سلامية، غزة، �ص8.
)))  مجيد، �سو�سن �شاكر )2008(: مرجع �سابق، �ص17.

))) ��أب���و نحل، جم���ال عبد النا�ص���ر )2010(: مه���ارات التفك�ي�ر الت�أملي في محتوى منه���اج التربية 
الإ�س�ل�امية لل�صف العا�شر الأ�سا�سي ومدى اكت�س���اب الطلبة لها، ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة، 

غزة، الجامعة الإ�سلامية، �ص18.
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وي�شير الأغا )2012()1( �إلى �أنه »عملية كلية يقوم بها الفرد بمعالجة 
عقلي���ة للمدخلات الح�س���ية والمعلومات الم�س���ترجعة لتكوي���ن �أفكار �أو 
ا�ستدلال �أو حكم، ويت�ضمن الإدراك والخبرة ال�سابقة والمعالجة الواعية 

والحد�س وعن طريقه تكت�سب الخبرة معنى.

وبملاحظ���ة التعريف���ات ال�س���ابقة لاح���ظ الباحث اخت�ل�اف وجهات 
النظر والآراء حول مفهوم التفكير فالبع�ض يرى �أنه طريقة للتعبير عنه 
كعملية عقلية، �أو ن�شاط عقلي �أو مجموعة من المهارات العقلية اللازمة 

لحل الم�شكلات.

وفي �ضوء ذلك يعرف الباحث التفكير بما يتوافق مع البحث الحالي 
ب�أن���ه مجموعة المهارات العقلية الهادفة التي يقوم بها الطالب لمعالجة 
الم�شكلات الجغرافية التي تواجهه للو�صول �إلى تف�سيرات لهذه الم�شكلات.

التفكير الناقد: 

التفكي���ر الناقد مفه���وم مركب ل���ه ارتباطات بعدد غي���ر محدد من 
ال�س���لوكيات في ع���دد غير محدد من المواقف والأو�ض���اع، وهو متداخل 
مع مفاهيم �أخرى كالمنطق وحل الم�ش���كلة والتعلم والنظرية المعرفية، 
والخب���رة، والتفكي���ر الناق���د )Critical Thinking(   وهو م�ص���طلح 
))) �الأغ���ا، هاني عبد القادر )201(: »�أثر تدري�س وحدة مقترحة قائمة على الروابط الريا�ض���ية في 
تنمية مهارات التفكير الناقد وتقدير القيمة العلمية للريا�ض���يات لدى طالبات ال�ص���ف الحادي 

ع�شر بمحافظات غزة«، ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة، جامعة الأزهر، غزة، فل�سطين، �ص35.
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م�ش���تق من الكلم���ة اللاتيني���ة )Kritikos( وهي القدرة عل���ى التمييز 
و�إ�صدار الأحكام، وت�شمل مهارات التحليل والكم والمجادلة)1(.

يع���رف عبي���د )2004()2( التفكي���ر الناقد عل���ى �أنه » فه���م وتقييم 
لوجه���ات النظر من �أجل اتخ���اذ قرار ما من خ�ل�ال التمحي�ص الدقيق 
لكاف���ة الأدلة الكافي���ة بطريقة مو�ض���وعية من �أجل الو�ص���ول �إلى نتائج 

تت�صف بالدقة والثبات.

ويعرف ال�شرقي )2005()3( التفكير الناقد على �أنه »قدرة الفرد على 
الفح����ص الدقيق للمواقف التي يتعر�ض لها والتمييز بينها، وتف�س���يرها 

وتقويمها وا�ستخلا�ص النتائج منها، ملتزما بالمو�ضوعية والحياد«.

ويعرف���ه العل���وان )2007()4( ب�أن���ه » تفكي���ر ت�أملي محك���وم بقواعد 
المنطق والتحليل، يمار�س فيه الفرد الافترا�ض���ات، والتف�س���ير، وتقويم 

المناق�شات، والا�ستنباط«.

))) �قطامي، يو�س���ف وقطامي، نايفة )2000(: �س���يكولوجية التعلم ال�صفي، عمان، دار ال�شروق، �ص 
�ص 406-405.

))) �عبي���د، ولي���م )2004(: تعلي���م الريا�ض���يات لجميع الأطفال في �ض���وء متطلب���ات المعايير وثقافة 
التفكير، عمان، دار الم�سيرة، �ص22.

))) �ال�شرقي، محمد را�شد )2005(: التفكير الناقد لدى طلاب ال�صف الأول الثانوي بمدينة الريا�ض 
وعلاقته ببع�ض المتغيرات، مجلة العلوم النف�سية والتربوية، المجلد )6(، العدد )2(، �ص92.

))) �العلوان، �أحمد فلاح )2007( : �أثر ا�س���تخدام �إ�س�ت�راتيجية تدري�س ما وراء المعرفة في تح�ص���يل 
طلبة الجامعة وتنمية مهارات التفكير الناقد لديه، مجلة كلية التربية، جامعة عين �شم�س، المجلد 

)3(، العدد )31(، �ص 241.
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�أم���ا العتوم والج���راح )2009()1( فعرف���ا التفكير الناق���د على �أنه » 
تفكير ت�أملي محكوم بقواعد المنطق والتحليل وهو نتاج لمظاهر معرفية 
متعددة كمعرفة الافترا�ضات والتف�سير وتقويم المناق�شات والا�ستنباط 
والا�س���تنتاج والتفكير الناقد عملية تقويمية ت�س���تخدم قواعد الا�ستدلال 
المنطق���ي في التعامل م���ع المتغيرات كما يعد عملي���ة عقلية مركبة من 

مهارات وميول«.
وت���رى الزي���ات )2009()2( ب�أن���ه » ن�ش���اط عقلي ه���ادف يقوم على 
مهارات معرفية خا�ص���ة بالا�ستدلال والذي ي�ؤدي بدوره �إلى نتائج جيدة 
في التف�س���ير و�إخ�ض���اع المعلوم���ات والبيان���ات لعملية الف���رز والتحليل 
و�إدراك ما في المعلومات من حقائق بطريقة مو�ض���وعة و�إ�صدار �أحكام 
متميزة على هذه المعلومات متمثلة في التقويم ف�ضلًا عن الدقة وفح�ص 
الوقائع و�إدراك �إطار العلاقة ال�ص���حيحة دون تط���رف في ر�أي �أو ت�أثير 

بالنواحي العاطفية والآراء التقليدية ال�شائعة«.
ويعرف���ه الح���داد )2010(  ب�أنه " القدرة على �إ�ص���دار �أحكام ذاتية 
منتظمة تعتمد على التف�س���ير والتحليل والا�س���تدلال والتقييم، وذلك في 

�ضوء ال�سياق الاجتماعي للفرد)3(.
))) �العت���وم، عدن���ان والج���راح، عب���د النا�ص���ر )2009(: تنمي���ة مه���ارات التفكير " نم���اذج نظرية 

وتطبيقات عملية"، ط2، عمان، دار الم�سيرة للن�شر والتوزيع والطباعة، �ص 73.
))) �الزيات، فاطمة محمود )2009(: تنمية التفكير الناقد وا�س���تخدامه للحد من انت�ش���ار المفردات 
العربية الم�ستخدمة الهابطة، المجلة الم�صرية للدرا�سات النف�سية، العدد 64، المجلد )19(، �ص229.
))) �الحداد، �إ�سماعيل ال�سيد )2010(: فاعلية برنامج قائم على نظرية الذكاءات المتعددة في تنمية 
بع�ض المفاهيم الجغرافية ومهارات التفكير الناقد لدى تلاميذ ال�ص���ف الأول الإعدادي، ر�س���الة 

دكتوراه غير من�شورة، كلية التربية، جامعة الأزهر، �ص 42.
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ويعرفه الحداب���ي و�آخرون )2010()1( ب�أن مه���ارات التفكير الناقد 
»عملي���ة عقلية ت�ض���م مجموع���ة من المه���ارات التي يمكن �أن تُ�س���تخدم 
للتحقق من ال�شيء وتقييمه بالا�ستناد �إلى معايير معينة من �أجل �إ�صدار 
حكم حول قيمة ال�ش���يء �أو التو�صل �إلى ا�ستنتاج �أو تعميم �أو قرار �أو حل 

لم�شكلة مو�ضوع الاهتمام«.

ويعرف���ه عثم���ان )2010()2( ب�أن���ه »عملي���ة عقلية ت�ش���ير �إل���ى قدرة 
التلامي���ذ على فح�ص وتحليل مكونات مو�ض���وع ما بغر�ض فهم وتحديد 
الفكرة الرئي�س���ية والفرعي���ة، وتمييز �أوجه ال�ش���به والاختلاف، وتقديم 
معيار وا�ستف�سار للحكم، وتقييم الحجج والأدلة، والتف�سير، وا�ستخلا�ص 
النتائج، والا�ستنباط، و�إدراك العلاقات، والتمييز بين الر�أي والحقيقة«.

ويع���رف يو�س���ف )2011()3( التفكي���ر الناقد ب�أنه »ن���وع من التفكير 
العلم���ي، محكوم بقواعد المنط���ق، وهو نتاج مظاه���ر معرفية متعددة، 

))) �الحداب���ي، داود الفلفل���ي، هناء والخولي، )2010(: م�س���توى مهارات التفك�ي�ر الناقد لدى طلبة 
الأق�سام طلبة الأق�سام العلمية في الم�ستوى الرابع في كلية التربية والعلوم التطبيقية ـ مدينة حجة 

ـ جامعة العلوم والتكنولوجيا، المجلة العربية لتطوير التفوق، �صنعاء، العدد )3(، �ص 129.
))) �عثمان، عيد عبد الغني الديب )2010(: فاعلية �إ�س�ت�راتيجية المراقة الذاتية في �إك�س���اب معلمي 
الدرا�سات الاجتماعية كفايات تخطيط الدرو�س اليومية لتنمية مهارات التفكير الناقد و�أثر ذلك 
على تنمية تفكير تلاميذهم الناقد، درا�سات في المناهج وطرق التدري�س، العدد )164(، �ص 177.

)))  �يو�س���ف، �أحمد ال�ش���واد في محمد )2011(: ت�ص���ميم تعليمي مقترح لموق���ع �إلكتروني تفاعلي في 
الدرا�س���ات الاجتماعية و�أثره في تنمية التفكير الناقد وبع�ض مهارات التوا�ص���ل الالكتروني لدى 
تلاميذ ال�ص���ف ال�س���ابع من التعليم الأ�سا�س���ي، مجلة الجمعية التربوية للدرا�سات الاجتماعية، 

العدد )31(، �ص 47.
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والا�س���تنباط،  الحج���ج،  وتقوي���م  والتف�س���ير،  الافترا�ض���ات،  كمعرف���ة 
والا�ستنتاج«.

وعرف���ه)Paul, 2013()1( ب�أن���ه التفكي���ر في طريق���ة التفكير، عند 
القيام بالتفكير، وذلك بهدف التفكير ب�شكل �أمثل. 

ويعرف الفلاح )2013()2( التفكير الناقد ب�أنه » تفكير ت�أملي محكوم 
بقواع���د المنطق والتحليل، وهو نتاج لمظاه���ر معرفية متعددة كمعرفة 
الافترا�ضات، والتف�سير، وتقويم المناق�شات، والا�ستنباط، والا�ستنتاج، 
والتفكير الناقد عملية تقويمية ت�ستخدم قواعد الا�ستدلال المنطقي في 

التعامل مع المتغيرات، كما يعد عملية معقدة من مهارات وميول

ورغم الاختلافات الوا�ض���حة في مفهوم التفكير الناقد �إلا �أنه يوجد 
بينها قوا�سم م�شتركة، وهي كالآتي:

- �التفكير الناقد لي�س مرادفاً لاتخاذ القرار �أو حل الم�ش���كلة، ولي�س 
مجرد تذكر �أو ا�س���تدعاء لبع�ض المعلومات، ولي�س مرهوناً ب�إتباع 

�إ�ستراتيجية منظمة لمعالجة الموقف.

- �التفكي���ر الناق���د ي�س���تلزم �إ�ص���دار حكم م���ن جانب الف���رد الذي 
يمار�سه.

(1) �Paul, R,& Mark (2013): Critical Thinking, Pearson Education, 
USA, 3ed.p7.

))) �الف�ل�اج، فخري )2013(: معايير البناء للمنهاج وطرق تدري����س العلوم، عمان، دار يافا العلمية 
للن�شر والتوزيع، �ص 245-244.
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- �التفكي���ر الناق���د يحتاج �إلى مه���ارة في ا�س���تخدام قواعد المنطق 
والا�ستدلال.

- �التفكي���ر الناقد ينطوي عل���ى مجموعة من مه���ارات التفكير التي 
يمكن تعلمها والتدرب عليها و�إجادتها.

- �يت�ض���من التفكير الناقد عدداً من ال�سمات التي يجب توافرها في 
الف���رد الناقد، والت���ي تمثل بدورها الاتجاهات التي ت�ش���كل �إحدى 

مكوناته)1(.

�وم��ن خ�الل ا�ستعرا���ض الباح��ث لمفه��وم التفك�ري الناقد، 
ا�ستنتج �أن التفكير الناقد ما يلي:

1. �ي�س���تهدف تقرير ما يعتقده الفرد )تقييم الق�ض���ايا وتقرير ماذا 
يفعل الفرد( �أو بمعنى �آخر ال�سلوك والت�صرفات.  

2. �يت�ضمن تجهيزا للتفكير الميتا معرفي ويتمثل في ا�ستخدام الفرد 
ا�س���تراتيجيات: الفح�ص والتنظيم والو�ض���وح ووعي الفرد بذاته 

وبالآخرين والح�سا�سية للموقف.  

3. ��أن عملي���ات التفكي���ر الناق���د ق���د تتم في �ض���وء معايي���ر محددة 
منه���ا: الثقة في م�ص���در المعلومات – مقاوم���ة النواحي الذاتية 
والعاطفي���ة  النظ���رة متع���ددة ال���ر�ؤى– مقاومة الاندف���اع وعدم 

القفز �إلى النتائج – عدم المبالغة في التعميم.
))) الخليلي، �أمل )2005(: الطفل ومهارات التفكير، عمان، دار �صفاء للن�شر والتوزيع، ط1، �ص183.
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4. �لي����س مرادفا لمفهوم التروي – مثلما يرى البع�ض – لأن التروي 
نزعة �أو عادة عقلية يتطلبها التفكير الناقد ولا يرادفه. 

5. �لي�س مرادفا لمفهوم حل الم�شكلة، لأن التفكير الناقد يعني وجود 
ح���دث ويبحث ه���و عن مدى �ص���حته، بينم���ا حل الم�ش���كلة يعني 
وجود م�ش���كلة وتبحث في كيفية حلها، فالتفكير الناقد عبارة عن 
مجموعة من العمليات العقلية التي لا ت�ستلزم الترتيب، بينما حل 

الم�شكلة �سل�سلة من الخطوات المتتابعة المرتبة. 

6. �لي�س مرادفا لمفهوم اتخاذ القرار؛ لأن التفكير الناقد قد يتطلب 
�إ�صدار �أحكام �صائبة على ق�ضايا �أو �أحداث �أو �إدعاءات ب�صحتها 
�أو عدم �ص���حتها، بينما اتخاذ القرار ي�س���تلزم خطوات مدرو�س���ة 
ومرتب���ة للحكم على مجموعة من البدائل قد يكون من بينها �أكثر 

من بديل منا�سب ومقبول.  

7. �بمثاب���ة تكتيك منا�س���ب للتعامل مع طلاب المرحل���ة الثانوية نحو 
�إعادة �صياغة وتنظيم العمليات العقلية لديهم.

ويرى الباحث ب�أن التفكير الناقد مهما تعددت التعريفات بخ�صو�صه 
ف�إن���ه لا بد من تعريفه ب�أنه ي�ش���مل الق���درة الفردية على عم���ل بع�ض �أو 
كل من: الا�س���تنتاجات ال�ص���حيحة حول المعلوم���ات، وتمييز العلاقات 
المهم���ة، والا�س���تدلال على حقائ���ق �أو نتائج من المعلوم���ات المقدمة �أو 

المطروحة وتحليلها، وتف�سير النتائج، وتقويم الن�ص �أو الأدلة.
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كم���ا يرى ب�أن التفكي���ر الناقد هو �أحد �أهم مي���زات التفكير العلمي، 
لأنه ي�شكل جزءاً مهماً من كل عملية في �سل�سلة العمليات التي يت�ضمنها، 
والتي تبد�أ بمحاولة فهم الظاهرة القائمة وتف�س���يرها وتقييم ما تو�ص���ل 
�إليه وفقاً للأدلة التجريبية التي جمعت بعيداً عن التحيزات ال�شخ�صية.

وبن���اءً علي���ه يمك���ن القول ب�أن���ه من ال�ص���عوبة و�ض���ع تعريف محدد 
للتفكي���ر الناقد، حي���ث يعرفه البع����ض ب�أنه منهج ف���ي التفكير، ويعرفه 
البع����ض الآخر ب�أنه عبارة عن مجموعة من المه���ارات، ويذهب البع�ض 

الآخر �إلى �أنه عبارة عن عمليات عقلية.

ا�ستراتيجية التعلم المدمج:

ي�س���تخدم التعلم المدمج اليوم على نطاق وا�سع في كثير من معاهد 
التعلم العام والعالي، خا�ص���ة تلك التي اهتمت بالدرا�سة عن بعد، �أو �أي 
�ش���كل �آخر من التعلم الإلكتروني حيث اهتمت هذه الم�ؤ�س�سات التعلمية 
ببناء البرامج المنا�سبة للتعلم الالكتروني المتنوعة والتي اهتمت بتنويع 

م�صادر و�أ�ساليب التعلم ومن بينها التعلم المدمج.

ه���ذه الجهود �أثمرت عن خب���رة تعليمية وتدري�س���ية جديدة ووحيدة 
من نوعها ف���ي بيئة التعلم المدمج )الترابط بين تكنولوجيا الحا�س���ب، 
ومكون���ات الإنترنت، م���ع التعلم التقلي���دي والتعل���م الإلكتروني(؛ حيث 
يب���د�أ من التعلم الالكترون���ي بمكوناته )تعليم عل���ى الإنترنت، م�ؤتمرات 
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الفيديو، الأقمار ال�ص���ناعية( مارًا بالو�س���ائل التي يقدمها الكمبيوتر كـ 
���ا البيئة  "الو�س���ائط المتع���ددة، الأقرا�ص المدمجة، والإنترنت"، و�أي�ضً
التقليدية )وجها لوجه( م�ستخدمًا الكمبيوتر و�أدوات الات�صال المبا�شر 

لتعزيز مناهجهم.)1(
و�إن التعلم المدمج يت�ص���ف بالجمع بين كل م���ن التعليم الإلكتروني 
والتعليم التقليدي وجها لوجه بالم�ؤ�س�سات التعليمية، ومن �أهم مميزاته 
زيادة فاعلية التعليم، وتنوع و�س���ائل المعرفة ووفرة الأن�ش���طة والبدائل، 
وتحقيق التعلم الن�ش���ط للمتعلمين، والمرونة التعليمية ل�س���هولة �إي�صاله 
وتطبيقه في مختلف الأماكن والبيئات وفق �إمكاناتها، ويت�س���م بالتفاعل 
و�إتقان المهارات العملية، وتوفير الممار�س���ة والتدريب في بيئة التعليم، 
ويحقق الر�ض���ا ع���ن التعليم ل���كلا الطرفي���ن الطالب والمعلم، ويت�س���م 

بدرجة كبيرة من م�صداقية التقييم.

�أهمية ا�ستراتيجية التعلم المدمج: 

تختل���ف متطلب���ات و�أولوي���ات التعل���م م���ن متعلم لآخ���ر ولذلك لا بد 
من ا�س���تخدام مزيج من ا�س���تراتيجيات التعليم للح�ص���ول على محتوى 
منا�س���ب في ال�ش���كل المنا�س���ب للمتعلم حتى يبقى �أثر التعلم �إلى �أطول 

فترة ممكنة. 
(1) �Fernando, Mortera.:(2006)."Self-Directed Learning and Achievement 

in a Blackboard-Based College Algebra Course", ProQuest Information 
and Learning Company300 North Zeeb RoadP.O. Box 1346 Ann Arbor, 
MI 48106 -1346
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يع���د التعليم المدم���ج �أحد �أهم تطورات القرن الحادي والع�ش���رين؛ 
نظ���راً لإمكانات���ه الوا�س���عة ف���ي تقديم فر�ص���ة حقيقية؛ لإيج���اد تجربة 
تعليمية ناجحة، وتبرز �أهميته في كونه �أكثر �ش���مولًا ومرونة وفعالية من 

�أنماط التعليم الإلكتروني المختلفة)1(.

يرى خان )2005()2( �أن التعلم المدمج  يح�سن من فاعلية التعليم؛ 
م���ن خ�ل�ال توفي���ر تناغ���م وان�س���جام �أكثر م���ا بي���ن متطلب���ات المتعلم 

والبرنامج التعليمي المقدم«.

وتذك���ر مر�س���ي )2008()3(  �أن التعلم المدمج ي�س���اعد في التركيز 
على مخرجات التعليم، و�إتاحة الو�ص���ول �إلى المعلومات بي�س���ر و�سهولة 
في �أي وقت، وفي ت�سهيل عملية التوا�صل بين �أطراف العملية التعليمية.

ويرى عم���ار)2010()4( �أن���ه يُمكن الطلاب م���ن التعبير بحرية عن 
�أفكارهم مع �إتاحة الوقت لهم للتعلم والم�ش���اركة، وي�ؤدي ذلك �إلى عدم 

(1) �Singh, H (2003): Building effective blended learning programs 
Educational Teck nology, 43 (6),p p 51-54.

))) �خ���ان، بدر الدي���ن )2005(: ا�س�ت�راتيجيات التعل���م الالكتروني، ترجمة على المو�س���وي، و�س���ام 
الوائلي، ومنى التيجي، حلب، �شعاع للن�شر والعلوم، �ص343.

))) �مر�سي، وفاء ح�سن )2008(: التعليم المدمج ك�صيغة تعليمية لتطوير التعليم الجامعي الم�صري؛ 
فل�سفته ومتطلبات تطبيقه في �ضوء خبرات بع�ض الدول، مجلة رابطة التربية الحديثة، م�صر،1-

2مايو، �ص 160-59. 
))) �عم���ار، محم���د عي���د حام���د )2010(: فاعلي���ة ا�س���تخدام التعل���م المزي���ج في تنمية التح�ص���يل 
المعرفي والتخيل الب�ص���ري في الهند�س���ة الكهربائية لدى طلاب ال�ص���ف الأول الثانوي ال�صناعي 
واتجاهاتهم نحوه. بحث مقدم للم�ؤتمر الدولي الأول للجمعية العمانية لتقنيات التعليم، م�سقط، 

�سلطنة عمان، الفترة 6-8 دي�سمبر، �ص 27-1.
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تعر�ض الطلاب لل�ش���عور بالدونية عن زملائهم �أثناء المناق�ش���ات داخل 
ال�ص���ف؛ مما ي�ؤثر �سلباً على تعلمهم نظراً لمطالب وخ�صائ�ص نمو هذه 

المرحلة.

ويو�ضح المرادني )2011()1( ب�أن الأهمية الفعلية في التعلم المدمج 
تكم���ن في �إمكانياته، ف�إذا ن�س���ينا العنوان وركزنا عل���ى العملية نجد �أن 
التعلم المدمج يمثل فر�ص���ة حقيقية لخلق خبرات تعلم، يمكن �أن تقدم 
التعلم ال�ص���حيح في الوقت ال�ص���حيح بالن�س���بة لكل فرد لي�س فقط في 
العمل ولكن في الم�ؤ�س�سات التعليمية، وحتى في المنزل، ويمكن �أن يكون 
عالمياً بحق بحيث يتجاوز الحدود ويجمع مجموعات المتعلمين معاً من 
خ�ل�ال الثقافات المختلفة والنطاقات الزمنية، وفي هذا ال�س���ياق يمكن 
�أن يك���ون التعلم المدمج �أحد التطورات الأكث���ر �أهمية في قطاع التربية 

للقرن الحادي والع�شرين.

وي�ض���يف المطوع وال�ش���مري )2011()2( �أن التعليم المدمج �أف�ض���ل 
�أن���واع التعليم الالكتروني، لأن���ه يجمع مزايا التعلي���م التقليدي والتعليم 
الالكتروني، وفيه ي�ستخدم المتعلمون الانترنت للو�صول �إلى المعلومات، 
ويت���م التعلم في بيئة تعليمي���ة تتمحور حول المتعلم ولي�س المعلم، ويقوم 

)))� الم���رادني، محمد مخت���ار )2011(: م�س���تحدثات في تكنولوجيا التعليم، القاه���رة، دار التوحيد، 
�ص236.

))) �المط���وع، عب���د الله محمد عبد الكريم، ال�ش���مري، محمد �س���رحان )2011(: التعليم الالكتروني 
المدم���ج و�أثره على م�س���توى التلقي وتنمي���ة مهارات التفك�ي�ر الناقد لدى الطلب���ة، لجنة الت�أليف 

والتعريب والن�شر، جامعة الكويت، الكويت، �ص55.
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التعلم على �أ�س���ا�س الا�ستك�شاف الناجح الذي يقوم به المتعلم لاكت�ساب 
المعرفة.

حي���ث �إن التعل���م المدم���ج تكم���ن �أهميته في �أن���ه يعمل عل���ى زيادة 
الح�ص���يلة المعرفية للطلاب، وتنمية المهارات المختلفة، ويوفر التعلم 
ف���ي الوقت المنا�س���ب، ويعزز القي���م الاجتماعية عند الط�ل�اب؛ وتغيير 
ط���رق التعليم التقليدي���ة و�إدخال طرق جديدة وو�س���ائل تعليمية جديدة 
تجع���ل من المتعلم باحثاً عن المعرفة، ولا يقف عند حدود التلقي فقط، 

في ظل الإمكانيات المادية المتاحة.

وتتمثل �أهمية التعلم المدمج وفق محاور وت�صنيفات هي كالآتي)1(: 

�أ- التعلم المدمج يعتبر و�سائل تدري�سية �أكثر فعالية:  

�أح���د الفوائ���د الأكثر �إجماعً���ا  للتعل���م المدمج هي توفير الفر�ص���ة 
لتح�سين ا�ستراتيجيات التدري�س والتعلم، ففي الوقت الحا�ضر تركز كل 
م���ن المناهج التقليدي���ة ) وجها لوجه( والإلكتروني���ة على نقل النماذج 
بدلًا من الا�س���تراتيجيات التفاعلية، ونظرية التعل���م المدمج تجمع بين 
تواف���ر فر�ص الكف���اءة والفاعلي���ة، والاجتماعية في حجرة الف�ص���ل مع 
تواف���ر الإمكانات المدعم���ة بالتكنولوجيا للبيئة المبا�ش���رة حيث �أكدت 

(1)  �Linda S. Futch :(2005)»A study of blended learning at A metropolitan 
research university», A PhD thesis presented to the University of 
Central Florida Orlando, Florida. 
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درا�س���ة  ال�شمري )2007()1( فعالية التعلم المدمج في تنمية التح�صيل 
وتح�س���ين اتجاهات الطلاب نحو م���ادة الجغرافيا، لأن ا�س���تراتيجيات 
التعلم  تكون نابعة من كل من البيئات التقليدية والمبا�ش���رة؛ و�إن التعلم 
المدم���ج يوفر �أو�س���ع قاعدة من الط���رق التوجيهية والمواق���ف التعلمية  

ليلبي حاجات المعلمين، والمناهج، وكذلك الطلاب.

ب- للتعلم المدمج نتائج �أكثر تح�سنًا

يذكر بع����ض الباحثين �أن هن���اك تطورًا وتزايدًا ف���ي تعليم الطلاب 
�ض���من الأطار المدمج ومنها درا�سة ال�شمري )2007()2( ودرا�سة �أحمد 
)2011()3(؛ حي���ث �أكدوا على وجود معدلات نجاح متطورة �أو مت�س���اوية 
في المناهج المدمجة عند المقارنة بالمناهج التقليدية، �أو التي تدر�س 
كلي���ةً �إلكترونيً���ا؛ و�أكدت ذلك القوي���در)2002()4( الت���ي دمجت التعلم 
المدمج بالتعلم التعاوني حيث �أنه �س���اعد على �إك�ساب التلاميذ مهارات 

قراءة الخرائط و�أدى �إلى زيادة دافعية التلاميذ نحو التعلم. 

))) �ال�ش���مري، محمد خزيم )2007(: �أثر ا�س���تخدام التعلم المدمج في تدري�س مادة الجغرافيا على 
تح�ص���يل طلاب ال�ص���ف الثالث المتو�س���ط في محافظة حفر الباطن واتجاهاتهم نحوه، ر�س���الة 

دكتوراه غير من�شورة، الجامعة الأردنية، عمان، الأردن.
))) ال�شمري، محمد )2007(: مرجع �سابق.

))) عمران، �أحمد محمد ال�صغير )2011(: مرجع �سابق.
))) �القويدر، �ش���ريفة غازي )2002(: �أثر طريقة التعلم التعاوني با�س���تخدام الحا�سوب في اكت�ساب 
طالبات ال�ص���ف الثامن لمهارات قراءة الخرائط والدافعية لتعلم الجغرافيا، ر�س���الة ماج�س���تير 

غير من�شورة، جامعة اليرموك، اربد، الأردن.
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ج - التعلم المدمج يتميز بالملائمة، والمرونة.

التعل���م المدمج يمن���ح الطلاب المرون���ة والملائمة لاختيار �أف�ض���ل 
الأوق���ات والأماكن للتعلم، وكلًا م���ن الطلاب التقليدين وغير التقليدين 
يف�ض���لون مبد�أ الملائمة فيما يتعلق بمواعيدهم ال�شخ�ص���ية وجداولهم 
الأكاديمي���ة، ويذك���ر الط�ل�اب �أن التعل���م المدمج يعد �أكث���ر ملائمة مع 

�أنماط حياتهم.

د- التعلم المدمج ي�ساعد في تقليل التكلفة. 

م���ن الناحي���ة العملية، ف�إن قل���ة التكلفة ه���ي نتيجة مرغوب���ة للتعلم 
المدمج؛ حيث يمكن ا�س���تبدال المعمل التقلي���دي )وجهًا لوجه( بمعمل 
افترا�ض���ي؛ حيث يقلل ذل���ك من تكاليف توفير هيئ���ة العمل والخامات، 
و�أي�ض���ا ي�س���اعد ذل���ك عل���ى تح�س���ين المنه���ج ويعط���ى خلفي���ات فورية 

معلوماتية للطلاب.

ا�س���تناداً لما �س���بق يرى الباحث ب�أن الدمج ال�ص���حيح بي���ن التعليم 
التقلي���دي والتعلم الالكتروني يعتبر �أف�ض���ل من التعلي���م التقليدي الذي 
يك���ون وجه���اً لوجه، و�أف�ض���ل من التعل���م الالكترون���ي �إذا كان كل منهما 
منف�صل عن الآخر؛ لأن الحاجة الما�سة لتقنية جيدة في التعليم والعمل 
�أربع وع�ش���رون �ساعة خلال �أيام الا�س���بوع لا يمكن �أن تتحقق من خلال 
م�ص���ادر، وو�سائل تعليم في الف�صل الدرا�س���ي، والتعليم المدمج يحقق 



135

مهارات التفكير الناقد

كل ذل���ك م���ن �أجل تطوير حاجات الطلاب، كم���ا �أنه لا بد من توفر قدر 
كافٍ من الالتزام لتحقيق النج���اح في التعلم المدمج �أكثر مما نحتاجه 

في الطريقة الاعتيادية.

و�أن �أهمي���ة التعل���م المدمج تب���رز في زيادة فاعلية التعلم وتح�س���ين 
مخرجاته من خلال توفير ارتباط �أف�ضل بين حاجات الطلاب وبرنامج 
التعلم، بما ي�شتمل عليه من م�صادر تعليمية متنوعة ومحفزة على التعلم 

بطرق م�شوقة.

خ�صائ�ص و�أبعاد التعلم المدمج في التدري�س: 

في �ض���وء ما تم عر�ضه عن التعلم المدمج و�أهميته، وكيف �أنه لو تم 
تطبيقه وفق معايير التعلم المدمج في العملية التعليمية يحقق تعلم فعال 
ونواتج تعلم منا�س���بة للأهداف؛ كما تناولت بع�ض الدرا�سات والبحوث.
 ،)Kupetz. Rita, 2005()2( ودرا�سة )1()Frank J. Trhoa, 2006(
ودرا�سة القويدر، )2016()3( ويمكن تو�ضيح هذه الخ�صائ�ص فيما يلي:

(1) �Frank J. Troha: A Proven Model for the design Of blended learning, 
available online at, www.e-learningcentre.co.uk/  eclipse/Resources/
blended.doc, Last dat 18/4/2006

(2) �Kupetz. Rita , Ziegenmeyer . Birgit: Blended learning in a teacher  
training course : Integrated interactive e-learning and contact 
learning , Journal of Euro call, vol.17, no  2, Nov2005.

))) �القويدر، �س���اهر ح�س���ن )2016(: فاعلية ا�س�ت�راتيجية التعلم المدمج في تنمي���ة مهارات التفكير 
التولي���دي والتح�ص���يل في م���ادة الجغرافي���ا لدي طلاب ال�ص���ف الخام�س الإع���دادي بجمهورية 

العراق، ر�سالة دكتوراه غير من�شورة، جامعة المن�صورة.
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 �أ- التكامل

حيث يتم التكامل بين ا�ستخدام تطبيقات التعلم الإلكتروني مدمجًا 
م���ع التعل���م ال�ص���في    )التقليدي( في عمليت���ي التعل���م والتعليم، حيث 
يتم ا�س���تخدام بع�ض �أدوات التعل���م الإلكتروني كجزء من التعليم  داخل 

قاعات الدر�س الحقيقية.

ب- التنوع:

يوفر التعلم المدمج بيئة تعلم متنوعة يجد فيها كل متعلم ما ينا�سبه 
ويتحقق ذلك �إجرائيا بتوفير مجموعة من الخيارات والبدائل التعليمية 
�أم���ام المتعل���م وتتمثل ه���ذه الخي���ارات في تقدي���م الأن�ش���طة التعليمية 
والعرو�ض التعليمية التقليدية كما تقدم له الأن�شطة التعليمية الإلكترونية 

واختبارات التقويم الذاتي �أثناء التعلم التقليدي والإلكتروني. 

 ج ــ التفاعل: 

التفاعل خا�ص���ية هامة من خ�صائ�ص التعلم المدمج حيث �أو�ضحت 
النتائ���ج �أنه يلزم لت�ص���ميم منهج درا�س���ي فع���ال با�س���تخدام التدري�س 
المدم���ج �أن يكون هن���اك تناغم بي���ن الجانب المعتمد عل���ى تكنولوجيا 
المعلوم���ات والتفاعل الب�ش���ري المعتم���د على التدري�س المبا�ش���ر وجهًا 
لوجه بحيث يكون هناك نوع من التوازن بين كلا المكونين، وقد يختلف 
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ه���ذا الت���وازن باختلاف الأه���داف التدري�س���ية، وخ�ص���ائ�ص الطلاب، 
والموارد التكنولوجية المتاحة وخلفية المحا�ضر �أو المعلم.

د- الم�شاركة:

حيث يعمل التعلم المدمج على التحول من المحا�ض���رات �إلى التعلم 
الذي يرتكز حول الطالب والذي ي�ص���بح فيه الطلاب متعلمين نا�شطين 
ومتفاعلين ف�ضلًا عن زيادة التفاعل بين الطلاب والمدر�سين، والطلاب 

بع�ضهم البع�ض والطلاب والمحتوى، والطلاب والم�صادر الخارجية.

والجدي���ر بالذك���ر �أن التعل���م المدمج ج���اء للتخل�ص م���ن المظاهر 
ال�س���لبية للتعلي���م التقليدي ال���ذي يعتمد على الق���اء المعلومات من قبل 
معلم الجغرافيا، والتخل�ص من �س���لبيات التعلم الالكتروني الذي ي�سبب 
القلق عند الطالب عند وجود خلل في ت�صميم البرنامج، �إ�ضافة �إلى �أنه 
يحت���اج �إلى جهد مكثف في تدريب وت�أهيل المعلمين والطلاب، وي�س���بب 
الانطوائي���ة عند المتعلم، فج���اء التعلم المدمج للإف���ادة من �إيجابيات 
التعل���م الالكترون���ي، والتعلي���م التقلي���دي بحي���ث ي�س���اعد المتعلم على 
التفكير الناقد، والابداع، والابتكار، من خلال م�شاركة فعالة بين المعلم 
والمتعل���م، وبين و�س���ائط التقنية الم�س���تخدمة في �إي�ص���ال المعلومات 

لت�ساعد في خلق �أجواء من التفاعل والتفكير الناقد. 

غالبا ما يت�س���ق الا�س���تخدام الأولي لعبارة "التعلم المدمج" بالربط 
بين التعلم في الف�ص���ل الدرا�سي التقليدي و�أن�ش���طة التعلم الإلكتروني، 
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وقد تطور الم�ص���طلح لي�ش���مل مجموعة �أغنى من ا�س���تراتيجيات التعلم 
�أو"الأبعاد"، وقد ي�ضم برنامج التعلم المدمج واحدا �أو �أكثر من الأبعاد؛ 

حيث يعر�ضها م�صطفى )2008()1( و�إبراهيم )2009()2( وال�شمري 
)2007()3(  ودرا�سة  )Gebara, 2010()4( والب�سطوي�سي )2014()5(، 

والقويدر)2016()6( على النحو التالي: 

1- الدمج بين التعلم )المبا�شر غير المبا�شر( :

يجم���ع التعل���م المدمج بين �أنماط التعلم المبا�ش���ر، وغير المبا�ش���ر 
ويتم التعلم المبا�ش���ر عادة من خلال �ش���بكات الإنترنت، �أما التعلم غير 

)))  �م�ص���طفى، جمال م�ص���طفى محمد )2008(: من �ص���يغ التعلم الحديث���ة في التعليم الجامعي: 
التعل���م الم�ؤل���ف  Blended Learning، بحث مقدم للم�ؤتمر العلمي الث���اني بعنوان )التعليم 

الجامعي: الحا�ضر والم�ستقبل(، الجزء الثاني، �ص 163-15.
))) ��إبراهي���م، ع�ل�اء محمد )2009(. فاعلية برنامج قائم على الانترنت في تنمية مهارات ت�ص���ميم 
المق���ررات الالكتروني���ة لدى �أخ�ص���ائي تكنولوجي���ا التعليم، ر�س���الة دكتوراه غير من�ش���ورة، كلية 

التربية، جامعة المنوفية، 19-16.
))) ال�شمري، محمد خزيم )2007( : مرجع �سابق . 

(4) ��Gebara, T. (2010). Comparing a blended learning environment 
to a distance learning and motivation strategies course. Ph. D. 
dissertation.The Ohio State University. United States. Ohio 
Retrieved February 8, 2011, from Dissertations & theses Full Text. 
(publication NO. AAT 3417604).

)))�الب�سطوي�س���ي، ن���وال محمد )2014(: فعالية ا�س���تخدام التعلم المدمج في تدري����س التاريخ لتنمية 
مه���ارات التفكير الناقد لدى طلاب المرحلة الثانوية واتجاهاتهم نحوه، ر�س���الة ماج�س���تير، كلية 

التربية، جامعة المن�صورة، 21 23.
)))القويدر، �ساهر ح�سن )2016(: مرجع �سابق، 33.
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المبا�ش���ر فهو يتم في الأن�شطة ال�صفية التقليدية، ومثال على هذا النوع 
من الدمج، البرامج التعلمية التي تتطلب بحثاً في الم�ص���ادر با�ستخدام 
�شبكة الانترنت، ودرا�سة المواد المتاحة من خلالها وذلك �أثناء جل�سات 

تدريبية واقعية في الف�صول الدرا�سية وب�إ�شراف المعلم. 

2- دمج التعلم )التعلم الفردي، والتعلم التعاوني(:

ف���ي هذا ال�ش���كل يتم الدم���ج بين التعل���م الذاتي الف���ردي الذي يتم 
بن���اء على حاجة المتعلم، ووفق �س���رعته الذاتية في التعلم، وبين التعلم 
التعاون���ي ال���ذي يعتم���د على م�ش���اركة المتعلمي���ن بع�ض���هم البع�ض في 
المعرفة والخبرة وقد ي�ش���مل الدمج بين التعلم الذاتي والتعلم التعاوني 
على �س���بيل المثال مراجعة بع�ض المواد والأدبيات المهمة حول مو�ضوع 
محدد، ثم مناق�شة تطبيقات ذلك من خلال التوا�صل الفوري با�ستخدام 

�شبكات المعلومات.

3- الدمج بين التعلم )النظامي وغير النظامي(:

لي����س كل �أ�ش���كال التعلم  ت�ش���ير �إلى برنامج تعليم ر�س���مي �أو نظامي 
مع محتوى منظم في ت�سل�س���ل معين مثل الف�صول في الكتاب المدر�سي، 
فمعظم ما يحدث من تعليم في مواقع العمل يحدث ب�ش���كل غير نظامي 
مثل الاجتماعات، المحادثات عبر الإنترنت، والبريد الإلكتروني، ويهتم 
التعل���م المدمج بالجم���ع بين التعلم  النظامي وهو الذي يكون م�ص���ممًا 
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وف���ق ت�سل�س���ل وتنظيم محدد؛ كال���ذي يوجد في الوحدات الدرا�س���ية �أو 
التدري�سية، وبين التعلم  غير النظامي، والذي يحدث دون وجود برنامج 
تعليمي معد م�سبقًا �أو مبنيًا ب�شكل منظم ومخطط؛ كالذي يحدث خلال 

الاجتماعات والمحادثات الجانبية والر�سائل الإلكترونية.

4- دمج المحتوى المخ�ص�ص بالمحتوى الجاهز:

المحت���وى المخ�ص����ص ه���و المحت���وى الذي يع���د ذاتي���اً، والمحتوى 
الجاهز �أقل تكلفة من المحتوى المخ�ص����،ص وقد �أتاحت المعايير مثل 
معايي���ر �س���كورم SCORM الفر�ص���ة �أمام مزيد م���ن المرونة في دمج 
المحت���وى الجاهز والمحتوى المخ�ص����ص وتح�س���ين خبرة الم�س���تخدم 

وتقليل التكلفة �إلى الحد الأدنى.

5- �دمج التعليم المنظم �سلفاً )قبل ا�ستهلال مهام وظيفة جديدة(، 
والممار�س���ة ) با�س���تخدام نماذج مح���اكاة المه���ام �أو العمليات 
الوظيفي���ة (، و�أدوات الدع���م الفوري للأداء التي تي�س���ر التنفيذ 
المنا�س���ب لتلك المه���ام، وتوفر بيئات جديدة لف�ض���اءات العمل 
تجمع بين الأعم���ال القائمة على الحا�س���وب، ومهارات التعاون، 

و�أدوات الدعم للأداء.

يرى الفقي )2011()1( �أن التعلم المدمج يمكن ت�ص���نيفه في �ض���وء 
طبيعت���ه، وكيفيت���ه، ودرجة الدم���ج بين مكونات���ه، �إلى �أربعة م�س���تويات 

))) الفقي، عبدالاله )2011(: مرجع �سابق، �ص 45-42.
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متفاوت���ة التعقيد، تتراوح من الب�س���يط )�أقل درجات الدمج بين ال�ش���ق 
التقليدي وال�ش���ق الالكتروني(، �إلى المعقد )ين�ص���هر فيه كلا ال�ش���قين 
التقلي���دي والالكترون���ي مع���اً مكوني���ن نوعاً جدي���داً من التعلم ي�ص���عب 

الف�صل بين مكوناته، وله �سمات جديدة(،

وم�ستويات التعلم المدمج هي:

1. الم�ستوى المركب:

يربط بين �أدوات تو�ص���يل المعلومات وبين محتوى التعلم، ومن �أمثلة 
التعلم المدمج في �ضوء هذا الم�ستوى:

- �نموذج ثنائي المكون: يقوم على التعلم با�ستخدام م�صادر و�أدوات 
التعلم الالكتروني، ويكون التعلم في حجرة الدرا�س���ة با�س���تخدام 

المحا�ضرة. 

2.الم�ستوى المتكامل: 

يت���م فيه التكامل بين العنا�ص���ر المختلفة للتعل���م الالكتروني القائم 
على الانترنت، ومن �أمثلة التعلم المدمج في �ضوء هذا الم�ستوى: الدمج 
المتكامل بين ثلاث مكونات هي: م�صادر المعلومات المتاحة عبر �شبكة 
الانترن���ت، ومجموع���ات المناق�ش���ة المت�ص���لة عبر الانترن���ت، والتقويم 

المبا�شر عبر الأنترنت.
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3. الم�ستوى الت�شاركي: 

يقوم عل���ى الدمج بين المعلم )كموجه(، �س���واء كان معلماً تقليدياً، 
�أو معلم���اً الكتروني���اً عب���ر الانترنت، وبي���ن مجموعات التعل���م التعاونية 
داخ���ل حجرة الدرا�س���ة التقليدية، �أو مجموعات التعلم الت�ش���اركية عبر 

الانترنت، ومن �أمثلة التعلم المدمج في �ضوء هذا الم�ستوي:

- �الدم���ج بي���ن ال���دور التقلي���دي للمعل���م والمتعلمين، وبي���ن المعلم 
الالكتروني عبر الانترنت.

- �الدمج بين ال���دور التقليدي للمعلم والمتعلمي���ن التقليديين داخل 
حجرة الدرا�سة، وبين مجموعات التعلم الت�شاركية عبر الانترنت.

- �الدم���ج بين المعل���م الالكترون���ي، والمتعلمي���ن التقليديين بالتعلم 
الف���ردي، �أو بين المعلم الالكتروني ومجموعات التعلم الت�ش���اركية 

عبر الانترنت.

4. م�ستوى الامتداد والانت�شار:

وفي���ه يت���م الدمج بي���ن التعلي���م التقلي���دي داخ���ل حجرة الدرا�س���ة 
التقليدي���ة، وبين م�ص���ادر التعلم الالكتروني غير المت�ص���لة، التي يمكن 
للمتعلمي���ن طباعته���ا، مث���ل: )البري���د الالكترون���ي، والكت���ب والوثائ���ق 
الالكتروني���ة، والتعل���م با�س���تخدام البرام���ج والبرمجيات المحو�س���بة، 
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والو�س���ائط الالكترونية بما فيه���ا المواقع المتاحة عل���ى الويب، والتعلم 
با�ستخدام التليفون المحمول(.

وتو�ص���ل عبد الاله الفقي �إل���ى نموذج للدمج بي���ن التعلم الالكتروني 
عبر الانترنت، والتعلم التقليدي وجهاً لوجه با�ستخدام لقاءات محدودة 
بين المعلم والطلاب، ويو�ضح ال�شكل الآتي مكونات النموذج �شكل )2-2(:

�شكل )2( مكونات نموذج عبد الاله الفقي للتعلم المدمج

يت�ضح من ال�شكل ال�سابق مكونات نموذج التعلم المدمج وهي كالتالي:

1. �معم���ل الكمبيوتر، حي���ث يتم التفاع���ل وجهاً لوجه مبا�ش���رة بين 
المعلم والطلاب، والطلاب مع بع�ضهم البع�ض.

2. �التعل���م الالكترون���ي عبر الانترن���ت، حيث قام الباحث بت�ص���ميم 
و�إنتاج ون�ش���ر موقع على �ش���بكة الانترنت با�س���تخدام الفي�س بوك 

لإدارة التعلم الالكتروني.
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3. �الدرد�ش���ة للمناق�ش���ة والح���وار المتزام���ن، وغي���ر المتزامن عبر 
الانترن���ت )الفي�س بوك( بي���ن المعلم والط�ل�اب، وبين الطلاب 
بع�ض���هم البع�،ض وبذلك وفر لمرتادي غرف الدرد�شة رغباتهم، 
وف���ي الوقت ذات���ه توجه دفة الدرد�ش���ة ل�ش���يء ناف���ع للمتعلمين، 
وبا�ستطاعة كل طالب �إ�ضافة ا�ستف�سار عن �شيء معين ليرد عليه 
المعلم، وعندما يدخل طلاب �آخرون للمنتدى يمكنهم �أن يقر�ؤوا 

تلك الم�شاركة ويكون لكل منهم القدرة على الرد عليها. 

4. �الأن�ش���طة والاختبارات الالكترونية، الت���ي تقدم عبر الانترنت في 
�ش���كل تكليفات للطلاب عقب كل در�س، ويقوم المعلم با�ستلامها 

من الطلاب الكترونياً من خلال الموقع التعليمي)1(.

تطور نظام التعلم المدمج:

على الرغ���م من تعدد نماذج التعلم الالكتروني، �إلا �أن نموذج التعلم 
المدم���ج �أو الخليط يعد من �أ�ش���هرها ف���ي الأدبيات التربوي���ة، و�أكثرها 
توظيف���اً في المجال التعليمي التعلمي، وف���ي هذا النموذج يوظف التعلم 
الالكترون���ي مدمج���اً مع التعل���م داخل الف�ص���ول التقليدية ف���ي عمليتي 

التعليم والتعلم بحيث يت�شاركان معاً في �إنجاز هذه العملية)2(.

))) الفقي، عبدالاله )2011(: مرجع �سابق، �ص 47-46.
))) �زيتون، ح�س���ن ح�س�ي�ن )2005(: ر�ؤية جديدة في التعليم »التعلم الالكتروني«، المفهوم ـ الق�ضايا ـ 

التطبيق ـ التقييم، المملكة العربية ال�سعودية، الريا�،ض الدار ال�صولتية للتربية، �ص168.
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وم���ن ثم ف�إن هذا النم���وذج �إذا ما �أح�س���ن ا�س���تخدامه، ف�إنه يمكن 
�أن يجم���ع بين مزايا التعلي���م الالكتروني ومزايا التعلم داخل الف�ص���ول 
التقليدي���ة، نظ���را لأن التعل���م الالكتروني المدمج يوظ���ف �أدوات التعلم 
الالكتروني، �س���واء المعتمدة على الكمبيوتر �أو المعتمدة على ال�ش���بكات 

في الدرو�س والمحا�ضرات.

ويو�ضح �ش���كل )3-2( التقارب الم�ستمر بين بيئات التعلم التقليدية 
)وجه���ا لوج���ه( وبيئات التعل���م الالكتروني الذي �أدى �إل���ى ظهور وتطور 

نظم التعليم المدمج.

�شكل )3( تطور نظام التعليم المدمج

يت�ض���ح من �ش���كل )3-2( في الما�ض���ي كان هناك فا�صل بين بيئات 
التعل���م وجهاً لوج���ه، وبيئات التعلم الالكتروني، لأنهما ا�س���تخدما طرقاً 
وو�س���ائل مختلفة للمتعلمين، فمثلًا كان التعل���م التقليدي وجه لوجه يتم 
ف���ي بيئات تعلم يوجهها المعلم مع وجود التفاعل ال�شخ�ص���ي وجه لوجه 
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في بيئة حية متزامنة، وذات �أمانة عالية في �إر�سال وا�ستقبال المحتوى 
التعليمي، بينما �أكدت بيئات التعلم الالكتروني على التفاعل بين المتعلم 

والمادة التعليمية.

يت���م توظي���ف التعل���م المدم���ج ف���ي العملي���ة التعليمية كم���ا يرى كل 
م���ن روزي���ت و�آخري���ن )Rossetti & others,2003()1(، وكروت����س 
)Kurtus,2004()2(، وزيتون )2005()3(، وفقاً للطرق التالية:                                                               

1. �الطريقة الأولى: تت�أ�س����س على �أن يتم فيها تعلم در�س معين 
�أو �أكثر في المقرر الدرا�سي من خلال �أ�ساليب التعليم التقليدي 
المعتادة، وتعليم در�س �آخ���ر �أو �أكثر ب�أدوات التعليم الالكتروني، 
ويتم تقوي���م الطلاب ختامياً ب�أي من و�س���ائل التقويم العادية �أو 

الالكترونية. 

2. �الطريق��ة الثاني��ة: تت�أ�س����س على �أن يت�ش���ارك فيه���ا التعليم 
التقليدي والتعليم الالكترون���ي تبادلياً في تعليم الدر�س الواحد، 
�إلا �أن البداية تكون للتعليم التقليدي �أولًا، يليه التعليم الالكتروني، 

(1) �Rossett A, Felicia D, Rebecca V,  F, (2003): Strategies for building 
Blended Learning. Learning Circuits – ASTDs Online Magazine All 
About E Learning.

(2) �kutus,Ron, (2004): Blended Learning, Retrieved April 6th , 2013 
from:http://www.school-for-champions.com/elearning/blended_
learning.htm.  

))) زيتون، ح�سن ح�سين )2005(: مرجع �سابق، �ص174.
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ويت���م تقويم الطلاب في نهاية الدر�س، ب�أي من و�س���ائل التقويم 
العادية �أو الالكترونية.

3. الطريقة الثالثة:

تت�أ�س�س على �أن يت�ش���ارك فيها التعليم التقليدي والتعليم الالكتروني 
تبادلي���اً في تعلي���م الدر�س الواحد، غي���ر �أن بداية التعليم تتم ب�أ�س���لوب 
التعليم الالكتروني، ويعقبه التعليم ال�صفي، ويتم تقويم الطلاب ختامياً 

ب�أي من و�سائل التقويم العادية �أو الالكترونية.

4.الطريقة الرابعة:

تت�أ�س�س على �أن يت�ش���ارك فيها التعليم التقليدي والتعليم الالكتروني 
ف���ي تعلي���م الدر�س الواح���د، بحيث يت���م التناوب بي���ن �أ�س���لوب التعليم 
الالكتروني، والتعليم التقليدي �أكثر من مرة للدر�س الواحد، ويتم تقويم 

الطلاب ختاماً ب�أي من و�سائل التقويم العادية �أو الالكترونية.

و�س���وف ي�س���تخدم الباحث الطريقة الرابعة وه���ي الدمج بين التعلم 
ال�صف والتعلم الالكتروني في تعليم الدر�س الواحد.

مراحل الت�صميم التعليمي للتعلم المدمج :

يمر ت�صميم مقرر التعلم المدمج بعدة مراحل �أوردها كل من: �سالم 
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)2004()1( والحيلة )2005()2(، وا�س���تيتيه و�سرحان )2007()3(، وهي 
كالآتي:

1. مرحلة التحليل:

ويت���م فيه���ا تحليل البني���ة التحتي���ة التعليمي���ة، وتحدي���د الإمكانات 
الب�شرية، والمادية، والم�صادر، والمواد التعليمية، وتحديد الاحتياجات 
التعليمي���ة �أو التدريبي���ة، وتحلي���ل المحت���وى، وتحديد الأه���داف العامة 

وال�سلوكية، وتحليل خ�صائ�ص المتعلمين.

2. مرحلة التنظيم والت�صميم:

ويت���م فيه���ا تنظي���م �أه���داف العملي���ة التعليمي���ة، ومحت���وى المادة 
التعليمية، واختيار الو�سائل التعليمية، و�أ�ساليب التقويم، وو�ضع الخطط 

المنا�سبة.

3. مرحلة الإنتاج:

ويتم فيها ترجمة ت�ص���ميم التعليم والموا�صفات التي تم و�ضعها �إلى 

)))  ��س���الم، �أحمد محمد �س���الم )2004(: معوق���ات تطبيق منظومة التعليم الالك�ت�روني، ورقة عمل 
مقدم���ة �إلى الملتقى الأول للتعليم الالكتروني في التعليم العام، وزارة التربية والتعليم بالريا�،ض 

الفترة 19-21 جمادي الأول، �ص  367-366.
))) �الحيلة، محمد محمود )2005(: ت�ص���ميم التعليم نظرية وممار�س���ة، عمان، دار الم�س�ي�رة، ط3، 

�ص 316-311.
))) �ا�س���تيته، دلال ملح�س و�سرحان، عمر مر�س���ي )2007(: تكنولوجيا التعليم والتعليم الالكتروني، 

عمان، دار وائل، �ص 331-327.
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م���واد تعليمية مادية �أو حقيقية، ويجب الت�أكد من مدى منا�س���بة المادة 
التعليمية للمتعلمين وفاعليتها بالن�سبة لهم )التجريب المبدئي(.

4. مرحلة التنفيذ: حيث يتم التطبيق الفعلي للبرنامج.
5. �مرحل��ة الإدارة: وتت�ض���من الت�أك���د من ح�س���ن �س���ير العملية 

التعليمية، ومراقبة النظام.

6. �مرحلة التقويم: وتت�ضمن الحكم على مدى تحقيق الأهداف، 
وتحديد نقاط ال�ضعف، وعلاجها، ثم تطوير النموذج الم�ستخدم 

وفق التغذية الراجعة.

ولقد �أولى م�ص���ممو البرامج التعليمية اهتماماً كبيراً بو�ض���ع نماذج 
لت�ص���ميم البرام���ج التعليمي���ة، ويع���رف خمي����س )2003م()1( نم���وذج 
الت�صميم التعليمي ب�أنه: " ت�صور لو�صف الإجراءات والعمليات الخا�صة 
بت�ص���ميم التعليم والعلاقات التفاعلية المتبادل���ة بينها وتمثيلها، وذلك 
في �صورة مب�سطة في �شكل خطي م�صحوب بو�صف لفظي، وهناك عدة 
نماذج لت�صميم المقرر الالكتروني يمكن ذكر بع�ضها على �سبيل المثال 

لا الح�صر، فيما يلي:

نماذج ت�صميم التعلم المدمج:

ي�س���تخدم م�ص���طلح التعلم المدمج لو�ص���ف الطرق التي تدمج عدة 

))) خمي�س، محمد عطية )2003(: منتوجات تكنولوجيا التعليم، القاهرة، دار الحكمة، �ص58.
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طرق مختلفة لتو�ص���يل المعلومة؛ مثل برام���ج التعلم التعاوني، الدورات 
���ا لكي ي�صف  القائمة على الإنترنت؛ كما ي�س���تخدم التعلم المدمج �أي�ضً
التعلم الذي يمزج الأن�ش���طة القائمة على الأحداث المتنوعة المت�ضمنة 
ف���ي قاعات الدر�س وجها لوجه، ومعاي�ش���ة التعل���م الإلكتروني، ولا توجد 
�ص���يغة واحدة ت�ضمن حدوث عملية التعلم، ولكن هناك بع�ض التعليمات 
والخطوات الإر�شادية عن الكيفية التي تنظم بها �أن�شطة التعلم.                      

�أولًا ـ �نم���وذج فالثي���ان )Purnima Valiathan, 2002()1( ولق���د 
�صنف التعلم المدمج �إلى ثلاثة نماذج هي:

�أ - نموذج التعلم الذي تقوده المهارة:

ال���ذي يجمع بين التعلم الفردي الذاتي ودعم المعلم لتطوير معارف 
ومه���ارات محددة تتطلب تغذية راجعة ودع���م منتظم من المعلم، حيث 
يدم���ج التفاعل م���ع المعل���م من خ�ل�ال البري���د الإلكترون���ي، منتديات 
المناق�ش���ة، المقاب�ل�ات وجه���ا لوجه مع التعل���م ذو الخط���و الذاتي مثل 
ال���دورات القائمة على ال�ش���بكات والكتب وهذا النمط  ي�س���مح بالتفاعل 
مع �أفعال المعل���م كمحفز لإنجاز رد الفعل المطلوب لعملية التعلم، وفي 
الحقيقة ف�إن الجمع بين التعلم ذو الخطو الذاتي مع دعم المعلم يحمي 
المتعلم من ال�ش���عور بالوحدة والعزلة مما ي�ساعد بدوره على �إتمام تعلم 

الوحدات ذات الخطو الذاتي بنجاح.
(1) �Valiathan, P. (2002). «Blended learning models. Retrieved January 

25,2006, from http://www.learningcircuits.org/2002/aug2002/valiathan
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ب - نموذج التعلم الذي يقوده الاتجاه

ف���ي ه���ذا النموذج يت���م الدم���ج بي���ن التعلم القائ���م عل���ى الدرو�س 
التقليدي���ة داخ���ل الف�ص���ول مع �أح���داث التعل���م التعاوني���ة القائمة على 
الإنترنت، لتنمية اتجاهات و�سلوكيات؛ محددة تتطلب تفاعل المتعلمين 

مع بع�ضهم وتتطلب بيئة خالية من المخاطر.

ج - نموذج التعلم الذي تقوده الكفاءة

الذي يدمج �أدوات دعم الأداء مع م�صادر �إدارة المعرفة وا�ست�شارات 
لتطوي���ر كفاءات محددة لالتقاط ونقل المعرفة المت�ض���منة التي تتطلب 
تفاع���ل المتعلمين م���ع خبراء في التخ�ص����،ص ولأن النا�س ي�س���توعبون 
المعرفة ال�ضمنية من خلال الملاحظة والتفاعل مع الخبراء في ميدان 
العمل ف�إن �أن�شطتهم يجب �أن تت�ضمن دمجًا بين �أدوات دعم الأداء على 

الإنترنت مع الأداء المبا�شر.

والبحث الحالي �س���ي�أخذ بالنموذج الذي يعتم���د على النموذج الذي 
تق���وده المهارة حي���ث �أن هذا النموذج ي�س���مح بالتفاعل م���ع المعلم من 
خلال البري���د الإلكتروني، منتديات المناق�ش���ة، المقابلات وجها لوجه 
مع التعلم ذو الخطو الذاتي مثل الدرو�س القائمة على ال�شبكات والكتب 
وذلك لان هذا النموذج ي�س���مح بالجمع بين التعلم ذو الخطو الذاتي مع 
دعم المعلم وي�شارك المعلم المتعلم مما ي�ساعده بدوره على �إتمام تعلم 
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المو�ض���وعات ذات الخطو الذاتي بنجاح، لأنه من �أكثر النماذج منا�سبة 
لتنمية التفكير الناقد لدى المتعلمين.

ثاني��اً: نم���وذج جيرلا�ش وايلي: و�ض���ع جيرلا�ش نموذج���اً لتخطيط 
البرامج التعليمية مركزاً على �أن المعلم هو المنظم والموجه والمر�ش���د 
والمق���وم للعملية التعليمي���ة، ولي�س مجرد الناقل لجوان���ب التعلم، ويتم 
ذلك من خلال البرنامج التعليمي الذي يتكون من ت�سع مراحل وهي كما 

هو مو�ضح في النموذج التالي نقلًا عن ع�سقول:)2003()1(.

�شكل )4( نموذج جيرلا�ش وايلي

))) �ع�س���قول، محمد ع�سقول )2003(: الو�سائل والتكنولوجيا في التعليم بين الإطار النف�سي والإطار 
التطبيقي، غزة، مكتبة �آفاق، �ص 126.
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رابعاً: نموذج عبد الاله الفقي لت�ص���ميم التعليم المدمج: قدم عبد 
الاله الفقي نموذجاً �شاملًا للت�صميم التعليمي المدمج، بدءاً من مرحلة 
التقويم، ويعد هذا النموذج من النماذج ال�شاملة التي ت�شتمل على جميع 
عمليات الت�ص���ميم، وتت�ض���ح فيه التفاعلية بين جمي���ع مكوناته، كما هو 

مو�ضح في ال�شكل )4-2( نقلًا عن الفقي )2011()1(.

�شكل )5( نموذج عبد اللاه الفقي لت�صميم التعلم المدمج

))) الفقي، عبد الاله �إبراهيم )2011(: مرجع �سابق.
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خام�ساً: �نم��وذج عب��د اللطي��ف الج��زار لت�صمي��م و�إنت��اج 
برمجيات الو�سائط المتعددة التفاعلية:

يتك���ون ه���ذا النم���وذج م���ن خم����س مراح���ل، حي���ث يمك���ن تطبيقه 
عل���ى م�س���توى در�س واحد �أو على م�س���توى وحدة درا�س���ية، وقد �أظهرت 
موا�ص���فات النم���وذج �أنه يتطلب المعرفة ال�س���ابقة بمق���ررات فقط في 
تكنولوجي���ا التعليم والو�س���ائط المتع���ددة، وذلك لأن النموذج يتم�ش���ى 
م���ع منهجية المنظومات وخط���وات التفكير العلمي، كما �أ�ش���ار الم�ؤلف 
�إل���ى الإج���راءات التعليمية الت���ي تراعي عن���د تطبيق النموذج ت�ش���ملها 
ثلاث ع�ش���رة خطوة تدور ح���ول الواقع التعليمي والأه���داف والمقايي�س 
والاختبارات التي ت�س���تعمل للحكم على تحقق الأهداف، وا�ستراتيجيات 
التعلي���م والتدري�س وم�ص���ادر التعلم ودور كل من المتعلمين والعنا�ص���ر 
الب�ش���رية الأخرى، كما تت�ض���من هي���كل البناء الأول���ى وعمليات التعديل 
عليه نتيجة التجريب الا�س���تطلاعي وعمليات التقويم والتغذية الراجعة 
التي ت�س���اعد في عملي���ات الترابط والتعديل في كل خطوات ال�س���ير في 
بناء المنظومة، كما هو مو�ض���ح في ال�ش���كل )5-2( نق�ل�اً عن)الجزار 

.)1()2002(

))) �الجزار، عبد اللطيف )2002(: فاعلية ا�س���تخدام التعليم بم�س���اعدة الكمبيوتر متعدد الو�سائط 
في �إك�س���اب بع�ض م�س���تويات تعلم المفاهيم العلمية وفق نموذج«فبراي���ر«، لتقويم المفاهيم، مجلة 
التربي���ة ـ مجل���ة علمية محكمة للبح���وث التربوية والنف�س���ية والاجتماعية، كلي���ة التربية بجامعة 

الأزهر،العدد)125(، يناير 2002، �ص127.
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�شكل )6( نموذج عبد اللطيف الجزار

ويتكون هذا النموذج ح�س���ب المخطط التف�صيلي ال�سابق من خم�سة 
مراحل رئي�سة، ت�شتمل على خطوات فرعية، ويمكن تطبيقه على م�ستوى 

در�س واحد �أو على م�ستوى وحدة درا�سية.

وا�ستناداً على ما �سبق في عر�ض النماذج ات�ضح الباحث الآتي:

1. �بيئة التعلم في جميع النماذج دمجت بين التعلم ال�صفي والتعليم 
الالكتروني وهذا يتفق مع مفهوم التعلم المدمج. 

2. �جميع النماذج الذي اطلع عليها الباحث قامت بتحليل احتياجات 
الطلاب وخ�صائ�صهم وتحديد الأهداف التعليمية.
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مداخل التعلم المدمج:

يميز جو�ش بير�ش���ن )Josh Bershin, 2004( نقلا عن م�ص���طفي 
جودت)2006()1( بين مدخلين  للتعلم المدمج هما:

المدخل الأول المدخل البرنامجي:

ويتك���ون من �س���بع خطوات تعمل على �إ�ش���راك الطلاب في ت�ص���ميم 
تعلمهم وي�س���ير ه���ذا المدخل بالطلاب في خط���وات متتابعة خطوة بعد 
خط���وة مما ي�س���هل على المعلم تتبعهم والإ�ش���راف عل���ى تعلمهم ويمكن 

تو�ضيح الخطوات كما بال�شكل الآتي:

�شكل )7( نموذج جو�ش بير�شن للتعلم المدمج:

يت�ض���ح من ال�شكل ال�سابق �أن التعلم ي�سير في �ست خطوات متتابعة، 
يمك���ن تكرارها لعدة مرات متتالية تبعًا لحاجة المتعلم، ويميز النموذج 
ال�سابق بين �أن�شطة التعلم المبدئية )ال�صفية(، و�أن�شطة التعلم الثانوية 
)عبر الإنترنت(، ويجعل بعد كل ن�ش���اط عملية تحقق بهدف الت�أكد من 
تحقيق الن�شاط للأهداف التي و�ضع من �أجلها، وي�سير جميع المتعلمين 

وفقًا لخطوات منهجية خطية في م�سار واحد وبترتيب معد م�سبقًا. 
))) ��ص���الح، م�ص���طفي جودت )2006(: نموذج مقترح للتعليم المدمج في �ض���وء تجربة كلية التربية 

الريا�ضية بنين بالإ�سكندرية، مجلة تكنولوجيا التعليم، المجلد 16، �ص 22 228
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وبالنظ���ر �إلى نموذج جو�ش ال�س���ابق يت�ض���ح �أنه مع و�ض���وح خطوات 
النموذج وتتابعها، وا�ش���تمالها على �أن�شطة التعلم ال�صفية والإلكترونية؛ 
�إلا �أنه ي�ؤخذ عليه عدم توفير اختيار بديل للمتعلم في حالة عدم تحقيقه 
للأه���داف المطلوبة بعد �أداء الن�ش���اط المحدد، وعلى �أي �أ�س���ا�س تكون 

البداية للأن�شطة ال�صفية تليها �أن�شطة التعلم الالكترونية.

المدخل الثاني ـ المدخل التخاطبي المركزي: 

ويت�س���م هذا المدخ���ل بالمرونة و�س���هولة البناء ويعتمد على �إن�ش���اء 
مقرر مبني على ال�شبكات وربطه ب�أن�شطة معملية تتم داخل الم�ؤ�س�سات 
التعلمي���ة وربطه بالتعلم ال�ص���في في قاعات الدرا�س���ة وببوابات التعلم 

عبر ال�شبكة والمر�شد التعلمي.

يت�ض���ح م���ن خ�ل�ال المدخلي���ن اللذي���ن اقترحهم���ا جو�ش بير�ش���ن 
)البرنامجي /التخاطبي المركزي( الآتي:

- �اهتم المدخل البرنامجي ب�إ�ش���راك الطلاب في ت�ص���ميم التعلم، 
بينما اهتم المدخل التخاطبي ب�إن�ش���اء مقرر مبني على ال�شبكات 

وربطه ب�أن�شطة معملية.

- �ا�ش���تمال المدخل البرنامجي علي �ست خطوات لتحقيق الأهداف 
المطلوب���ة و�إمكانية تكرارها �أكثر من مرة، بينما ي�ش���تمل المدخل 
التخاطبي المركزي على خم�س���ة نماذج هي بمثابة ا�ستراتيجيات 
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تعليمية يمكن ا�س���تخدام �إحداها في التعلم المدمج، �أو ا�ستخدام 
�أكثر من �إ�س���تراتيجية في �آن واحد للو�ص���ول �إلى تحقيق الأهداف 

المطلوبة. 	

وفي �ضوء ما �سبق عر�ضه يقترح الباحث نموذج عبدالاله لأنه ي�شمل 
جمي���ع عمليات الت�ص���ميم والتفاعل بين جميع العنا�ص���ر كنموذج يمكن 
ا�س���تخدامه في تنمية التح�ص���يل ومه���ارات التفكير الناقد با�س���تخدام 
التعلم المدمج يعتمد على التعلم الالكتروني والتقليدي موظفا الأن�شطة 

المتعلقة بكل منهما)1(.

 نماذج توظيف التعلم الإلكتروني في عملية التعلم:

هن���اك العدي���د من النم���اذج عن كيفي���ة توظيف التعل���م الإلكتروني 
ف���ي عمليتي التعليم والتعلم، وتنح�ص���ر هذه النماذج تحت ثلاثة نماذج 

�أ�سا�سية)2( يمكن تو�ضيحها فيما يلي:

1- �النم��وذج الم�ساع��د: وفيه يوظ���ف التعل���م الإلكتروني جزئيًا 
لم�ساعدة التعلم التقليدي.

2- �النموذج المدمج: وفيه يوظ���ف التعلم الإلكتروني مدمجًا مع 
التعلم ال�صفي )التقليدي(.

)))الملاحق )النموذج الت�صميمي للتعلم المدمج(.
))) زيتون، ح�سن ح�سين )2005(: مرجع �سابق، �ص 68 79.
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3- �النم��وذج المنفرد: وفيه يوظف التعل���م الإلكتروني وحده في 
�إنجاز عملية التعليم والتعلم.

وفيما يلي تف�ص���يل لهذه النماذج الثلاثة مقرونة ب�أوجه توظيفها في 
عملية التعليم والتعلم.

النموذج الأول ـ النموذج الم�ساعد:

فيه يتم توظيف بع�ض �أدوات التعلم الإلكتروني جزئيًا في دعم التعلم 
التقليدي وت�سهيله ورفع كفاءته، ويتم هذا التوظيف عادة خارج �ساعات 
الي���وم الدرا�س���ي، ويمكن �أن يتم �أثن���اء التدري�س في حجرات الدرا�س���ة 
وقاعات المحا�ض���رات التي يوجد بها �أجه���زة كمبيوتر، ومن �أهم �أوجه 

توظيف النموذج الم�ساعد ما يلي:

1- �و�ض���ع تو�صيف المقررات و�أدلة الدرا�س���ة على �أحد المواقع على 
�شبكة الإنترنت.

2- �توجيه الطلاب قبل تدري�س مو�ض���وع معين بالاطلاع على درو�س 
معينة محمل���ة على قر�ص مدمج �أو على �ش���بكة الإنترنت، وذلك 
بغر�ض تح�ض���يرهم لتدري�س المو�ض���وع في ال�ص���ف الدرا�سي �أو 

تزويدهم بمتطلبات التعلم الم�سبقة اللازمة لفهمه.

ا  3- �التوا�صل بين المعلمين والطلاب وبين الطلاب مع بع�ضهم بع�ضً
وبين المعلمين مع بع�ضهم.
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4- �توجيه الطلاب الذين فاتهم ح�ض���ور در����س معين بالاطلاع على 
برمجية تعليم خ�صو�صي محملة على قر�ص مدمج �أو على �شبكة 

الإنترنت.

5- �يمك���ن للمعلمي���ن والطلاب الح�ص���ول على العديد من الو�س���ائل 
التعلمية المن�شورة على �شبكة الإنترنت.

النموذج الثاني ـ النموذج المدمج:

وه���و �إحدى �ص���يغ التعلم الت���ي يتكامل فيه���ا التعل���م الإلكتروني مع 
التعل���م التقليدي في �إطار واحد؛ حيث توظ���ف �أدوات التعلم الإلكتروني 
�سواء المعتمدة على الكمبيوتر �أو المعتمدة على ال�شبكات في الدرو�س/ 
المحا�ض���رات والتي تتم غالبًا في قاعات الدرا�س���ة الحقيقية المجهزة 
ب�إمكانية الات�صال بال�شبكات ومن �أمثلة هذه القاعات: معامل الكمبيوتر 
وفيه���ا يلتق���ي المعلم مع طلابه وجهً���ا لوجه في الوق���ت ذاته في معظم 

الأحيان.

النموذج الثالث ـ النموذج المنفرد )المفرد(:

وفي���ه يوظ���ف التعل���م الإلكترون���ي وحده ف���ي عملية التعلي���م والتعلم 
و�إدارته���ا باعتب���اره بدي�ل�ا كاملا �أو �ش���به كام���ل عن التعل���م التقليدي؛ 
فالطالب يتعلم الدرو�س �أو المقررات ويتفاعل مع محتواها اعتماداً على 
�أدوات التعلم الإلكتروني وحدها �س���واء الموظفة في التعلم المعتمد على 
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الكمبيوتر )مثل برمجيات الدرو�س الخ�صو�ص���ية، حل الم�ش���كلات( �أو 
على الأدوات الموظفة في التعلم بالإنترنت ) مثل �ش���بكة الويب، البريد 

الإلكتروني ... �إلخ(.

�إلا �أن من �أبرز م�ش���كلات النمط الأول )التعلم الإلكتروني الفردي( 
هي كثرة ان�س���حاب الطلاب من درا�س���ة المق���ررات و�إكمالها وغالباً ما 
يعود ذلك لغياب التوجيه والمتابعة الم�س���تمرة للطالب لذا يمكن تدعيم 
التعل���م بهذه ال�ص���يغة عن طريق توفي���ر �إمكانية الات�ص���ال بين الطالب 
والمعلم عن طريق البريد الإلكتروني �أو الر�س���ائل ال�صوتية وغيرها من 

�أ�ساليب الات�صال الممكنة.   

مما �س���بق عر�ض���ه من نماذج توظيف التعلم  الإلكتروني في التعليم 
والتعلم يت�ضح �أن النماذج الثلاثة، تختلف فيما بينها في درجة م�شاركة 
التعلم  الإلكتروني في عملية التعلم  بالمقارنة بالتعلم  التقليدي؛ فتكون 
م�ش���اركة جزئية في حالة ا�س���تخدام النموذج الم�ساعد، وتكون م�شاركة 
متو�س���طة في حالة ا�س���تخدام النموذج المدمج، كما في البحث الحالي 
وتكون كاملة في حالة النموذج المفرد؛ كذلك تختلف درجة الا�ستقلالية 
الت���ي يتمتع بها المتعلم فتكون للمتعلم ا�س���تقلالية محدودة في النموذج 
الأول وا�س���تقلالية تام���ة ف���ي النموذج الثال���ث، �أما في النم���وذج الثاني 
فيتمتع المتعلم با�ستقلالية محدودة بوقت معين بناء على توجيه المعلم 

له؛ �إلا �أنه في هذا النموذج يعتبر محور العملية التعلمية ومركزها.
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 �أدوار المعلم والمتعلم في التعلم المدمج:

يق���وم المعلم والمتعلم ب�أدوار عديدة في التعلم المدمج خا�ص���ة و�أن 
طبيعة هذا النوع من التعل���م تدمج بين التعلم التقليدي المعتاد والتعلم 
الالكترون���ي والف�ص���ول الافترا�ض���ية، وفيما يلي تو�ص���يف لتل���ك الأدوار 

الافترا�ضية: 
�أ - دور المعلم في اختيار و�إعداد برامج التعلم المدمج:)1(

- يق���وم المعلم باختي���ار نمط التعلم المدمج الم�س���تخدم فى تنفيذ 
الدرو����س، وهذا الاختي���ار يتطلب مراعاة خ�ص���ائ�ص المتعلمين )الفئة 
الم�س���تهدفة( والأه���داف المرجو تحقيقه���ا من درا�س���ة المقرر ومدى 
توافر الإمكانات بمدر�سته من حيث الأقرا�ص المدمجة CD، والمعامل 
 Broadband الاليكتروني���ة المجهزة بخطوط الإنترنت فائق ال�س���رعة
و�أن ي���وازن بين الجل�س���ات التقليدي���ة والالكتروني���ة، و�أن يدرب تلاميذه 
على ا�س���تخدام التقنية الالكترونية، و�أن يت�أكد من مدى متابعتهم لباقي 
الدر�س عبر �ش���بكة الإنترنت ولك���ي يحدث كل ذلك لابد �أن يكون المعلم 

باحثاً ومطلعاً ومتمكناً من مهارات التعامل مع الإنترنت.
ويقوم المعلم بدور مهم في ت�ص���ميم و�إع���داد برامج التعلم المدمج 
وف���ق الخطط الجدولية المحددة؛ حي���ث يقوم بالتخطيط لهذه البرامج 
))) �الجبريني، ان�ش���راح )2009(: تجارب جامعة القد�س المفتوحة و�إنجازاتها في التعليم الإلكتروني 
»التعلم المدمج كنموذج«، م�ؤتمر المعلوماتية وق�ضايا التنمية العربية ر�ؤى وا�ترساتيجيات، جامعة 

�سيناء، �ص ،572-539. 
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ويحلل محتويات المقررات ويختار الم�صادر والو�سائل ويعي الاعتبارات 
اللازمة لنجاح التعلم المدمج، كما �أنه ي�ش���ارك في ت�أليف هذه البرامج 
ب�إعطاء تغذية راجعة للفنيين حول �أ�سلوب عر�ض هذه الخبرات التربوية 

وتدرجها، كما ي�شارك في �إعداد �أ�ساليب التقويم اللازمة.
ب- دور المعلم في تنفيذ التعلم المدمج:)1(

يتطلب تنفيذ التعلم المدمج من المعلم تهيئة بيئة منا�سبة للعمل في 
ن�شاط وا�ستمرارية، وقد يحدث ذلك من خلال الأدوار التالية:

- ��إر�ش���اد وتوجيه التلاميذ �إلى العنا�ص���ر الأ�سا�س���ية فى الدر�س مع 
تنظي���م العمل بينهم لعمل م�ش���روعات فرديه وجماعية لعر�ض���ها 
في قاع���ة الدر�س �أثناء اللقاءات وجها لوجه وتنظيم المناق�ش���ات 

حولها.

- �تقديم التغذي���ة الراجعة؛ من خلال الرد عل���ى البريد الالكتروني 
والنماذج البريدية الأخرى.

-  �رف���ع الأعم���ال النموذجي���ة للمتعلمين عل���ى المدون���ة الالكترونية 
الخا�ص���ة بكل تلميذ على الإنترنت من �أجل �أن ي�س���تفيد منها بقية 

المتعلمين. 

))) �دخيل الله، عبدالعزيز داخل )2011(: �أثر ا�ستخدام التعلم المدمج على تح�صيل طلاب ال�صف 
الأول المتو�س���ط في الريا�ض���يات واتجاهاتهم نحوها، ر�س���الة ماج�ستير غير من�ش���ورة، جامعة �أم 

القرى، مكة المكرمة، ر�سالة دكتوراه، �ص 98،99 .
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- �عمل مناق�شات عبر برامج المحادثة ومنتديات الحوار والرد على 
ا�ستف�سارات التلاميذ ور�سائل البريد الإلكتروني الخا�صة بهم.

- �عمل تقاري���ر لمتابعة وتقويم عم���ل التلاميذ ورفعه���ا على الموقع 
لإطلاع �أولياء الأمور عليها.

- �عم���ل من�ش���ورات �أو مطبوع���ات تحت���وي على تلخي����ص لمحتويات 
الدر�س �أو ر�سومات تعليمية �أو توجيهات.

- �توجي���ه التلاميذ للت���زود بالمعلوم���ات من خلال �ش���بكة الإنترنت 
وذلك للا�ستعداد لتعلم در�س معين.

- �عم���ل مواقع ب�س���يطة على الإنترن���ت تحتوي على تمارين و�أن�ش���طه 
و�أفكار �إبداعيه و�إ�ضافية للطالب.

- �الإ�س���تعانة بالإنترنت للتخطيط للدرو�س اليومية وخا�صة �أن هناك 
مواقع تحتوي على نماذج لخطط الدرو�س.

- تلقى ا�ست�شارات ومقترحات تدعم عمله من بع�ض المواقع.

- �عم���ل عرو����ض تقديمي���ة م�س���تعيناً ببع����ض الو�س���ائط ال�س���معية 
والب�ص���رية والتي يتم الح�ص���ول عليها من مواق���ع الإنترنت وذلك 

من �أجل عر�ضها فى الف�صل الدرا�سي.

- توزيع الأدوار والتكليفات والمهام البحثية على التلاميذ.
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تقدي���م الاختب���ارات الورقي���ة والالكتروني���ة لكل مو�ض���وع ف���ي وقتها 
المنا�سب.

ج - دور المتعلم في التعلم المدمج:)1(

يق���وم المتعلم ف���ي التعلم المدم���ج بمجموعة من الأدوار ت�س���تهدف 
�أ�سا�ساً تعلمه كيف يتعلم وكيف يكون م�سئولًا عن تعلمه وانجازه، ولا�سيما 
 Self-paced و�أن مدخل التعلم المدمج ي�ستند �إلى فل�سفة التعلم الذاتي
eLearning، وفيم���ا يل���ي عدداً من الأدوار المفتر�ض���ة الت���ي توكل �إلى 

المتعلم في بيئة التعلم المدمج:

- �القي���ام بالن�ش���اطات والمه���ام البحثية �إل���ى يقدمها ل���ه المعلم �أو 
يوجهه �إليها )الكترونياً �أو تقليديًا(.

- ��إتق���ان المه���ارات اللازم���ة للتعلم المدمج �س���واء مهارات �ص���فية 
�أو مه���ارات تقنية مثل ت�ش���غيل الا�س���طوانات، وت�ص���فح الإنترنت، 

والتوا�صل الالكتروني مع الآخرين وحفظ الملفات.

- �الالتقاء بمعلمه وجهاً لوجه من خلال لقاءات �أ�سبوعية في قاعات 
مجهزة.

- �يعم���ل على تنفيذ الم�ش���روعات الت���ي يكلفه بها المعلم على �ش���كل 

))) �علام، �إ�س�ل�ام جابر �أحمد )2007(: �أثر ا�س���تخدام التعليم المدمج في تنمية التح�ص���يل وبع�ض 
مه���ارات ت�ص���ميم المواقع التعليمية ل���دى الطلاب المعلمين، مجل���ة البحوث النف�س���ية والتربوية، 

جامعة المنوفية، العدد3, ال�سنة22: 2007م �ص 238- 287.
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�أبحاث �أو عرو�ض تقديمية �أو من�شورات �أو �صفحات ويب �أو تقارير 
يتم رفعها على الموقع.

- �الالتق���اء م���ع زملائه عب���ر برام���ج المحادثة �أو يعر�ض م�ش���كلاته 
وال�صعوبات التي يواجهها في منتديات الحوار لمناق�شتها.

- �البحث عن المعلومات في مواقع �ش���بكة الإنترنت وهذه المعلومات 
تك���ون ذات �ص���لة بمو�ض���وعات الدرو����س التي تلقاه���ا المتعلم في 

الف�صل.

- �ا�ستخدام برمجية تدريب محملة على قر�ص مدمج بغر�ض معالجة 
بع�ض �صعوبات التعلم.

- �تلقى الدعم من الإنترنت لعمل بع�ض الم�شروعات المكلف بها من 
قبل المدر�سة.

- �التوا�ص���ل بين الطلب���ة والمعلمين عبر البري���د الإلكتروني وبرامج 
المحادثة.

- ��إع���داد القوائ���م للمواق���ع الالكتروني���ة ذات ال�ص���لة بمو�ض���وعات 
الدرو�س، وعر�ضها على المعلم بالف�صل.

هذا بالإ�ض���افة �إلى بع�ض الأدوار الأخرى الخا�ص���ة ب���الإدارة، والتي 
بدوره���ا تُع���د متطلب���ات �ض���رورية في ظ���ل معايي���ر الج���ودة والاعتماد 
المدر�س���ي كالبني���ة التحتي���ة الخا�ص���ة بالقاع���ات الدرا�س���ية والمعامل 
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الالكتروني���ة، وحجز الم�س���احات لبن���اء المواقع الالكترونية على �ش���بكة 
المعلوم���ات الدولي���ة، والتعامل مع بيان���ات التلاميذ الكتروني���اً، وتوفير 

البرمجيات التعليمية اللازمة لعلاج �صعوبات التعلم.

مبررات ا�ستخدام التعلم المدمج:

رغم انت�ش���ار نظ���م و�أدوات التعلم الالكتروني وزي���ادة الإقبال عليه، 
ظه���رت م�ش���كلات وتحديات كثي���رة دعت �إل���ى التعلم المدم���ج وجعلت 

الحاجة �إليه ملحة. وتناول جمال م�صطفى )2008()1( 

خل���ف الله ، محم���د جاب���ر )2010()2(  وخالد عم���ران )2012()3( 
مبررات ا�ستخدام التعلم المدمج كالآتي:

المبا�ش���ر بين عنا�ص���ر  • �غي���اب الات�ص���ال والتفاع���ل الاجتماعي 
العملية التعليمية ـ المعلمون والطلاب والإدارة ـ مما ي�ؤثر �سلباً في 
مهارات الات�ص���ال الاجتماعي لدى المتعلمين، و�شعورهم بالعزلة 

وقلة �إح�سا�سهم بالمجتمع.
)))  �م�ص���طفى، جمال م�ص���طفى محمد )2008(: من �ص���يغ التعليم الحديث���ة في التعليم الجامعي 
التعل���م الم�ؤل���ف، الم�ؤتمر العلمي الثاني )التعليم الجامعي الحا�ض���ر والم�س���تقبل(، لكلية التربية، 

جامعة الازهر، بالا�ترشاك مع المجل�س القومي للريا�ضة، من 18-19 مايو، �ص8.
)))  �خلف الله، محمد جابر )2011(: فاعلية ا�ستخدام كل من التعليم الالكتروني والمدمج في تنمية 
مه���ارات انت���اج النم���اذج التعليمية لدى طلاب �ش���عبة تكنولوجي���ا التعليم بكلي���ة التربية جامعة 

الازهر، مجلة كلية التربية ببنها، العدد82، الجزء2، �ص 15.
))) �عمران، خالد عبد الليف )2012(: فاعلية ا�ستخدام المدونات التعليمية في تدي�س الجغرافيا على 
التح�ص���يل المع���رفي وتنمية مهارات البحث الجغرافي والدافعية للتعلم لدى طلاب ال�ص���ف الأول 

الثانوي، المجلة التربوية، العدد31، �ص 425-253.
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• �يحت���اج تطبي���ق التعل���م الالكتروني �إل���ى بنية تحتية م���ن �أجهزة 
ومع���دات تتطلب تكلفة عالي���ة قد لا تتوافر في كثي���ر من الأحيان 

لدى النظم التعليمية المختلفة.

نظم التعل���م الالكتروني تمك���ن المعلمي���ن والطلاب من  • �تتطل���ب 
مهارات ا�ستخدام تكنولوجيا التعلم الالكتروني.

• ��ص���عوبة �إج���راء عملي���ات التقوي���م التكوين���ي والنهائي و�ض���مان 
م�ص���داقيتها وبخا�ص���ة عندم���ا يت�ض���من المقرر مه���ارات عملية 
�أدائي���ة، بالرغم م���ن �أن التقويم �أخذ قدراً م���ن اهتمام الباحثين 
ف���ي مجال التعلم الالكترون���ي واعتبره الكثي���رون �أكبر عائق لهذا 

النظام.

التعل���م الالكتروني ف���ي الغالب لط�ل�اب المرحلة  • �ع���دم منا�س���بة 
الابتدائي���ة وكذل���ك عدم منا�س���بته لبع����ض المناه���ج والمقررات 
الدرا�س���ية وخا�ص���ة تلك التي تتطلب ممار�س���ة الطلاب للمهارات 

كعمليات الت�شريح في الطب مثلًا.

• �ت�ش���ير الدرا�س���ات المعنية بالتعلم الالكتروني �أن���ه يعد �أكثر نظم 
التعلي���م ت�س���رباً، و�أرجع���ت ذل���ك �إلى الارتب���اك والقلق وال�ش���عور 

بالعزلة والإحباط.

• �ت�ؤك���د بع�ض الدرا�س���ات المعنية بالتعلم الالكترون���ي �أنه ركز على 
الجوان���ب المعرفية النظرية، وذلك على ح�س���اب تنمية المهارات 
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العملي���ة مم���ا ي�ؤثر بال�س���لب على تعل���م و�إتقان المه���ارات العملية 
وي�ساعد على خلق جيل من المتعلمين غير م�ؤهلين عملياً.

• �في التعلم الالكتروني لا ي�ستطيع المعلم رقابة وملاحة المتعلمين 
ب�ص���ورة حقيقية وتقديم التغذية الراجعة المبا�ش���رة لهم جميعاً، 
والتفاعل الن�ش���ط بي���ن المعلم والمتعلمين، مع ع���دم القدرة على 

تعديل م�سار المتعلمين وفق ظروف التعلم ونواتجه.

• �التعليم الالكتروني لا يوفر الخبرات الإن�س���انية والاجتماعية التي 
يوفرها التعلم التقلي���دي فالمتعلم يتفاعل مع جهاز الكمبيوتر ولا 

يحاكي مواقف تنمي الإح�سا�س بالواقع. 

و�أ�ش���ار �أحم���د )2011( �إلى �أن هناك �أ�س���باباً رئي�س���ية لا�س���تخدام 
التعليم المدمج في التعليم.)1(

- �طبيعة المجتمع وتطلعاته الم�س���تقبلية: هناك ظروف قد تحد من 
تطبي���ق التعليم الالكترون���ي )الإمكانات المادي���ة وظروف طارئة 
كالح���روب �أو الأمرا����ض( وق���د يك���ون التعل���م المدمج ه���و الحل 

المنا�سب.

- �الفل�س���فة التربوية الحديثة: والتي تدعو �إلى ا�س���تخدام تكنولوجيا 
المعلومات والات�صالات، وتقترح نماذج جديدة للعملية التعليمية، 

))) ��أحمد، �أحمد محمد ال�صغير )2011(: فعالية التعلم الخليط في تنمية المفاهيم الجغرافية والميل 
نحو المادة لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية، ر�س���الة ماج�س���تير غير من�ش���ورة، ق�سم المناهج وطرق 

التدري�س، كلية التربية، جامعة عين �شم�س، م�صر، �ص 53.
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ت�ستند �إلى مفاهيم فل�سفية، ومنها الفل�سفة المو�ضوعية والفل�سفة 
البنائية.

- �زي���ادة حجم المعلوم���ات: وهذا يتطلب تغييرات �ض���رورية جذرية 
في المناهج التعليمية وطرق تقديمها، لتتلاءم مع ع�صر الانترنت 

والتكنولوجيا الحديثة، دون التخلي عن الطريقة التقليدية.

- �زي���ادة الطلب على التعليم: وهذا ي�س���توجب البحث عن حلول غير 
تقليدية لمواجهة مثل هذه التحديات.

- �واق���ع التعل���م الالكترون���ي: نظ���راً للعيوب الت���ي توجد ف���ي التعلم 
الالكترون���ي، مثل تركيزه عل���ى الجانب المه���اري دون الوجداني، 
وافتق���اره �إلى الوجود الإن�س���اني، وارتفاع كلفته المادية، و�ص���عوبة 

تطبيق �أ�ساليب التقويم.

- �التوجه���ات العالمي���ة والتحديات الم�س���تقبلية: �إن التوج���ه الأكثر 
رواج���اً في ال���دول المتقدم���ة هو دم���ج التعلم الالكترون���ي بجميع 
�أ�ش���كاله و�أنواعه في عمليتي التعليم والتعلم، لذلك فمن المحتمل 

�أن يكون التعلم المدمج هو النموذج ال�سائد والأكثر �شيوعاً.

ا�ستناداً لما �سبق يت�ضح �أم معظم الطلاب يحتاجون �إلى التفاعلات 
الاجتماعية بينهم وبين المعلم، وبين زملائهم والمتوفرة في بيئة التعليم 
التقلي���دي على اعتبار �أن التعليم عملية �إن�س���انية، الأمر الذي ي�س���تدعي 
الدع���م المتوازن بين التعلم الالكتروني المتمثل في ا�س���تخدام الطلاب 
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لتقنيات المعلومات والات�ص���الات في �إثراء ودع���م تعلمهم وبين التعليم 
التقليدي المتمثل في اكت�ساب الطلاب لخبرات تعلمهم �أثناء تفاعلاتهم 
الاجتماعية مع الزملاء ومع المعلمين وجهاً لوجه، في حجرة الدرا�سة، 
حيث تُبنى فكرة التعلم المدمج على �أ�سا�س نظرية "المجال المعرفي"، 
حيث يك���ون الموقف التعليمي �أكثر فاعلي���ة �إذا تواجدت علاقات تفاعل 
م�ش���تركة ين المعل���م والطالب، وبين الطالب وغي���ره من الطلاب داخل 
الموقف التعليمي وخا�صة �إذا كانت هذه العلاقة قائمة على وجود بع�ض 
الأهداف الم�شتركة لدى الطلاب مما يحقق الاهتمام الم�شترك بينهم، 

ومن ثم تنمو البيئة المعرفية لديهم.

عوامل نجاح التعلم المدمج:

هن���اك العديد من العوامل التي ت�س���هم في نجاح التعلم المدمج كما 
يذكرها ال�ساعي )Singh,2003 )1()2002()2( منها ما يلي:

1. �التوا�صل والإر�شاد: وي�ش���مل التوا�ص���ل بين المتعلم والمعلم، 
بحيث ير�ش���د المعلم الطالب �إلى وقت التعل���م، والخطوات التي 

ينبغي �إتباعها من �أجل التعلم، والبرامج التي ي�ستخدمها.
))) �ال�س���اعي، �أحم���د )2002(: �أث���ر اختلاف نمط تقديم برام���ج الكمبيوتر متعددة الو�س���ائط على 
قل���ق التعل���م من خلال الكمبيوت���ر واتجاه الطالبات المتعلم���ات نحو ا�س���تخدامه في التعليم وعلى 
تح�صيلهن في مجال تقنيات التعليم، مجلة التربية، كلية التربية، جامعة الأزهر، العدد )110(، 

�أغ�سط�س، �ص 187-151.
(2) �Singh, H, (2003): Building effective blended learning programs 

Educational Tecknogy, p51-54.
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2. �العمل التعاوني على �شكل فريق: لابد من الاقتناع ب�أن هذا 
الن���وع من التعلم يحتاج �إلى التفاعل م���ن كلا الجانبين )المعلم 
والمتعل���م(، والعمل على هيئة فري���ق، وتحديد الأدوار التي يقوم 

بها كل فرد.

3. �ت�شجيع العمل المبدع: ت�س���مح للو�س���ائط المتعددة المتاحة 
للطلب���ة بالتعلم الذات���ي، من خلال قراءة مطبوع���ة، والتعلم في 
مجموع���ات، وم���ن خلال م�ش���اركة الزم�ل�اء في �أماك���ن �أخرى، 

وبذلك ت�شجع الو�سائط الطلاب على الإبداع والعمل الخلاق.

4. �المرون��ة: يت�ض���من التعل���م المدمج اختيارات متع���ددة ومرنة 
تنا�س���ب كاف���ة الطلب���ة باخت�ل�اف م�س���ئولياتهم وقدراتهم، من 
خ�ل�ال الح�ص���ول عل���ى المعلوم���ات، والإجاب���ة عن الت�س���ا�ؤلات 

والا�ستف�سارات بغ�ض النظر عن التعلم ال�سابق لدى الطلبة.

5. �الات�ص��ال: يحتاج التعليم المدمج و�ض���وح الاختيارات المتاحة 
عبر الخط للمو�ض���وع الواحد، و�س���رعة الات�ص���ال و�إتاحته طوال 
الوق���ت بي���ن المتعلمي���ن والمعلمي���ن، كي يمك���ن �إر�ش���اد الطلبة 
وتوجيهه���م ف���ي كل الظروف، وت�ش���جيع الات�ص���ال ال�ش���بكي بين 
الط�ل�اب بع�ض���هم ببع����ض لتب���ادل الخب���رات وحل الم�ش���كلات 

والم�شاركة في البرمجيات. 
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ويرى كلا من محم���د )2010()1( والكيلان���ي )2011()2( �أن هناك 
اعتبارات هامة ليتم نجاح التعلم المدمج وهي:

1. �تحليل المحتوى: وي�ساعد في عملية اختيار البدائل الاكثر منا�سبة 
لنقل المعرفة.

2.�التحلي���ل الم���ادي: ي�س���اعد في اتخ���اذ الق���رارات ب�ش����أن طريقة 
التو�صيل المنا�سبة

3. �تحلي���ل الفئة الم�س���تهدفة: وذل���ك للتحقق من البدائ���ل المتاحة 
لو�سائل نقل المعرفة.

وي�ض���يف �أبو زيد )2011()3( �أن هناك �شروطاً عامة يجب مراعاتها 
لنجاح عملية الدمج وهي:

- �توفر مهارات المعلمين والمتعلمين في ا�ستخدام تكنولوجيا التعلم 
الالكتروني.

- توفر مهارات المعلمين في ا�ستخدام ا�ستراتيجيات تعلم فعال.

- الت�أكد من توافر بيئة التعلم المنا�سبة للدمج.

))) �محم���د، مجدي محمود فهي���م )2010(: التعلم الخليط في �ض���وء الاتجاه���ات الحديثة للتعليم، 
مجلة العلوم البدنية والريا�ضة، كلية التربية، جامعة المنوفية، م�صر، العدد )18(، �ص 119-92.
))) �الكيلاني، تي�س�ي�ر )2011(: ا�س�ت�راتيجيات التعليم المدمج، )�سل�سلة �إ�ص���دارات ل�شبكة العربية 

للتعليم الالكتروني، مكة، مكتبة الملك فهد الوطنية، �ص68.
))) ��أب���و زيد، عمرو �ص���الح عبد الفت���اح )1102(: تفعيل التعليم المدمج لتدري����س العلوم، مجلة كلية 

التربية، الفيوم، م�صر، العدد )01(، �ص233.
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فاعلية  و�أثبتت  المدمج،  التعليم  تناولت  التي  ال��درا���س��ات  وم��ن 
درا�سة)Smith,2003()1(ودرا�سة  ال��ت��ع��ل��ي��م  ف���ي  ا���س��ت��خ��دام��ه 
 )3()Sancho&Coarrl,2006( ودرا�سة   )2()Muianga,2005(
ودرا�سة )Buket,atal,2006()4( ودرا�سة ح�سن، ر�شا حمدي)2009()5(،  

ودرا�سة )م�صطفي عيا�صره، 2014()6(.

حي���ث نرى �أن �أهم عوامل نجاح التعلي���م المدمج في مادة بالمرحلة 
الثانوي���ة ف���ي المملك���ة العربية ال�س���عودية التوا�ص���ل والار�ش���اد، والعمل 

(1) �Smith, j. (2003): Technology as amide of learning in an introductory 
social class, international Journal of instructional media, vol (30), 
no. (1),p-p67-75.

(2) �Muianga, X (2005): Blended online and face – to – face learning 
a pilot project in the faculty of education, Eduardo Mondale 
University: International Journal of Education and Development 
Using ICT,vol (1), no. (2), p –p 658-675.

(3) �Sancho, p, & Corral (2006):A Blended learning Experience for 
teaching Microbiology, American Journal of Pharmaceutical 
Education, vol. (70), no. (50).

(4) �Buket, A. fetal (2006): A study on students views on blended 
learning environment, Turkish online Journal of Distance Education 
– TOJDE July, vol. (7), no. (3),p.p 43-54.

))) �ح�س���ن، ر�شا حمدي )2009(: ت�صميم برنامج قائم على التعليم المدمج لإك�ساب مهارات �صيانة 
الأجهزة التعليمية لدى طلاب كلية التربية، ر�س���الة ماج�ستير غير من�شورة، كية التربية، جامعة 

المن�صورة.
))) �عيا�صره، م�صطفي محمد )2014(: مقرر في التربية الإ�سلامية قائم علي التعلم المدمج لتحقيق 
الأه���داف التعليمية لمناهج التربية الإ�س�ل�امية لطلبة المرحلة الأ�سا�س���ية العليا بالأردن، ر�س���الة 

دكتوراه غير من�شورة، معهد البحوث والدرا�سات التربوية، جامعة القاهرة .
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التعاوني على �ش���كل فريق، وت�شجيع العمل المبهر الخلاق، والاختبارات 
المرنة، �إ�ضافة �إلى الات�صال:

مميزات التعلم المدمج:

 )2()Milheim,2006(و)1()Krause,2007( م���ن  كلًا  �أو�ض���ح 
و)Manganas,2006,()3( و�س�ل�امة )2006()4( و�ص���الح )2011()5( 
ومحمود )2012()6( و�سليم )2013()7( مميزات التعلم المدمج كالآتي:

(1) �Krause,K, (2007): Griffth Unireity, Blended Learning Stratgy, 
Document mumber, 2008/001622, p 30.

(2) �Milheim, W, D (2006): Strategies for the Design and Delivery of 
Blended Learning Courses, Journal of Educational Technology, 46 
(6), p30.

(3) �Manganas, A, (2006): Blended Learning Approach to Health 
Emergency Traning of first Responders and Citizens, In Conference 
proceedings, 12th International Conference on Techology Suppored 
learning and Training, Berlin, Germany, ICWE,Gmbh,p476.

))) ��س�ل�امة، ح�س���ن على ح�س���ن )2006(: التعلم الخليط التطور الطبيعي للتعلم الالكتروني، المجلة 
التربوية، كلية التربية، جامعة �سوهاج، جنوب الوادي، العدد )22(، �ص60.

))) ��ص���الح، �إدري����س �س���لطان )2011(: فاعلي���ة ا�س���تخدام التعليم الخلي���ط في تدري�س الدرا�س���ات 
الاجتماعية في تنمية التح�ص���يل والدافعية للتعلم لدى تلاميذ ال�صف ال�ساد�س الابتدائي، المجلة 

الدولية للأبحاث التربوية، جامعة الإمارات العربية المتحدة، العدد )29(، �ص115.
))) �محمود، �ش���وقي ح�س���اني )2012(: تقني���ات وتكنولوجي���ا التعليم: معايير توظيف الم�س���تحدثات 

التكنولوجية وتطوير المناهج، القاهرة، المجموعة العربية للتدريب والن�شر، ط1، �ص116.
))) ��س���ليم، تي�س�ي�ر �أندراو�س )2013(: فاعلية التعلي���م المدمج في �أكاديمية البلق���اء الالكترونية من 
وجهة نظر �أع�ض���اء هيئة التدري����س في جامعة البلقاء التطبيقية، الم�ؤتمر ال���دولي الثالث للتعليم 

الالكتروني والتعليم عن بعد، الريا�،ض �ص13.
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1. �يخف���ف م���ن الأعب���اء الإداري���ة للمق���ررات الدرا�س���ية من خلال 
ا�س���تغلال الو�س���ائل والأدوات الالكترونية في �إي�ص���ال المعلومات 

والواجبات والتكليفات للمتعلمين وتقويم �أدائهم.

2. �يعد نموذج منا�سب للتعلم حيث �إن المتعلمين لا يتعلمون من خلال 
طريقة واح���دة للتعلم، بل من خلال تكامل ع���دة طرق معاً وهذا 
ما يتيح���ه التعلم المدمج من خلال الدمج بين التعلم الالكتروني 

والتعليم التقليدي.

3. �ي�س���اعد على تح�سين مهارات الا�ستق�صاء والبحث لدى الطلاب، 
كما ي�س���اعدهم عل���ى العمل ب�ش���كل تعاوني من خ�ل�ال العمل في 
مجموع���ات، مم���ا ي�ؤدي �إلى تقب���ل �آراء الآخرين وي�ش���جعهم على 

التفكير الناقد والتفكير الابتكاري.

4. �يول���د ال�ش���عور لدى المتعل���م ب�أن التعل���م يحدث خ���ارج الجدران 
الأربعة للف�صول الدرا�سية.

5. �ا�س���تراتيجيات التعلم المدمج تح�سن مخرجات التعلم من خلال 
توفير ارتباط بين حاجات المتعلم وبرنامج التعلم وزيادة �إمكانية 

الو�صول للمعلومات.

6. �يحق���ق العديد م���ن �أنواع الات�ص���ال والتوا�ص���ل المرغوب �س���واء 
داخل الف�ص���ل �أو خارجه من خلال توفير بيئة تفاعلية م�س���تمرة 
تعمل على تزويد المتعلمين بالمادة العلمية ب�ص���ورة وا�ضحة عن 
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طري���ق التطبيقات المختلفة وتمكينهم م���ن التعبير عن �أفكارهم 
والم�شاركة الفعالة في المناق�شات ال�صفية.

7. �كثير من المو�ض���وعات العلمية ي�ص���عب للغاية تدري�سها �إلكترونياً 
بالكامل وب�صفة خا�صة المهارات العقلية العليا وا�ستخدام التعلم 

المدمج يمثل �أحد الحلول المقترحة لحل مثل هذه الم�شكلات.

8. �قد ينمي ا�ستخدام التعلم المدمج لدى المتعلمين اتجاهاً ايجابياً 
مرغوباً نحو ا�س���تخدام التقني���ات التكنولوجية في التعليم، الامر 

الذي يواكب دعوات التجديد والتطوير.

9. �تمكين المتعلمين من الح�ص���ول على متع���ة التعامل مع المعلمين 
والط�ل�اب الزم�ل�اء وجه���اً لوج���ه وتعزي���ز الجوان���ب الان�س���انية 
والعلاق���ات الاجتماعي���ة من خلال و�س���ائل التفاع���ل الالكترونية 
والتقليدية، ويعالج م�شاكل عدم توافر الامكانيات لدى بع�ض المتعلمين.

10. �يوف���ر التدري���ب في بيئ���ة العم���ل �أو الدرا�س���ة وي�ش���مل التعزيز 
وي�س���تخدم ح���داً �أدنى م���ن الجهد والم���وارد لك�س���ب �أكبر قدر 
م���ن النتائج، فهو يمكن المتعلمين م���ن تطبيق مهارات التفكير 

لت�صبح مع الممار�سة عادة.

11. �يجعل للمتعلم دور ن�ش���ط وفعال ف���ي العملية التعليمية، حيث �أنه 
يتفاعل مع المعلم من جهة ومع المحتوى من جهة �أخرى، وي�ؤكد 

على ا�ستقلالية المتعلم وزيادة دافعيته وخبراته.
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12. �ي�ش���عر المعلم ب�أن له دور في العملية التعليمية من خلال متابعة 
و�ض���بط �س���ير الدرو�س، فمن المعروف �أن الدرو����س التي يغيب 
فيه���ا اللقاء وجه���اً لوجه بين المعل���م والط�ل�اب ينخف�ض فيها 

م�ستوى ال�ضبط والجدية في التعلم.
وحدد خان )2005()1( مميزات التعلم المدمج كالآتي: 

1. �تح�س���ين م���ن فاعلي���ة التعلي���م: وذلك من خ�ل�ال توفي���ر تناغم؛ 
وان�س���جام �أكث���ر ما بي���ن متطلب���ات المتعلم والبرنام���ج التعليمي 

المقدم.
2. �تو�س���يع مدى الو�صول: �إن �إتباع �أ�س���لوب تقديم واحد فقط يحدد 
�ص���ورة وحيدة الو�ص���ول �إلى البرنامج التعليم���ي �أو نقل المعرفة، 
بينم���ا يتيح نم���وذج التعلم المدمج �ص���وراً متعددة للو�ص���ول �إلى 

المتعلمين. 
3. �زي���ادة فاعلي���ة الا�س���تفادة من برام���ج التعليم المكلف���ة: �إن دمج 
�أ�س���اليب تقدي���م مختلف���ة ي����ؤدي �إل���ى الا�س���تفادة م���ن البرامج 
المقدم���ة، فالبرنامج الالكتروني يحتاج �إلى تكاليف باهظة ولكن 
تقديمه من خلال الجل�سات التعليمية الافترا�ضية، ودمجه بمواد 
ذاتية ال�سرعة وب�س���يطة مثل الوثائق، ودرا�سة الحالات، والوقائع 
الم�س���جلة للتعلي���م، والنم���اذج الن�ص���ية والعرو����ض التقدمية قد 

يوازي نف�س التكلفة.
))) ���خان، بد الدين )2005(: ا�ترساتيجيات التعلم الالكتروني، �سوريا، �شعاع للن�شر، �ص 343.
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مما �س���بق عر�ض���ه يت�ض���ح �ض���رورة �إعادة النظر في طريق���ة التعلم 
المتبعة ف���ي مدار�س المملكة العربية ال�س���عودية، بالانتق���ال �إلى �أنماط 
التعلم الجديدة في العملية التعلمية وخا�صة نمط التعلم المدمج والذي 
يُبنى على كل من التعلم الإلكتروني من خلال �شبكة الإنترنت، وا�ستخدام 
التقني���ات الحديثة في التعلم بما ي�س���مح بالمرونة التي ت�ؤدي �إلى �س���بل 
بديلة لحل الم�ش���كلات، وتوفر درجة عالية من الإث���ارة والدافعية، وبما 
يراع���ي معدلات الأداء الخا�ص���ة بكل متعلم، واختيار م�س���ارات متباينة 
نوعً���ا ما، بما ي�س���اعده في تنمية ذاته في التح�ص���يل ومه���ارات التفكير 

الناقد لطلاب المرحلة الثانوية بالمملكة العربية ال�سعودية.

معوقات التعلم المدمج:

ي�سعى التربويون جاهدين لا�ستحداث ا�ستراتيجيات وطرق تدري�سية 
م���ن �أجل الرف���ع من م�س���توى العملية التعليمي���ة التعلمي���ة ومخرجاتها، 
ويواجه���ون دائم���اً معوقات ق���د تكون مادي���ة �أو تقنية �أو ب�ش���رية، ويقول 
ال�شمري )2007()1( �إن البنية التحتية ال�ضعيفة، والنق�ص في الم�صادر 
التقنية هو من �أ�شد المعيقات للتعلم المدمج، وترى الفار )2012()2( �أن 
الأعط���ال المفاجئة في توقف الأجهزة عن العمل ت�س���بب �إرباكا للمتعلم 

))) ال�شمري، محمد خزيم عمير )2007(: مرجع �سابق، �ص36.
))) �الف���ار، وف���اء م�ص���طفى محم���د )2007(: تربوي���ات » تكنولوجي���ا الق���رن الحادي والع�ش���رين، 
تكنولوجي���ات )وي���ب 2..( م�ص���ر، طنطا، الدلت���ا لتكنولوجيا الحا�س���بات، دار الكت���ب والوثائق 

الم�صرية، �ص49.
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والمعل���م والإدارة، مما ي�ؤثر �س���لباً على مخرجات الدمج التعليمية، ومن 
ال�ص���عوبات الاجتماعي���ة والتي ي�ش���ير �إليها العن���زي )2012()1( خوف 
الآباء من تحول �أبنائهم �إلى مواقع غير تربوية، وكذلك انخفا�ض الوعي 

بالتعلم المدمج والأمية التقنية في المجتمع.

يواجه التعلم المدمج كثيراً من العقبات كما وردت في درا�س���ة ر�ضا 
)2012()2(  ودرا�س���ة الحارثي )2013()3( ودرا�سة محمد )2010()4(، 

وهي كالآتي: 

1. �عدم النظ���ر �إلى التعليم المدم���ج باعتباره �إ�س���تراتيجية جديدة 
ت�سعى لتطوير العملية التعليمية التعلمية.

2. ��صعوبة التحول من طريقة التعليم التقليدية �إلى طريقة تعلم جديدة.

3. �نق����ص الخب���رة والمهارة الكافي���ة للتعامل مع �أجهزة الحا�س���وب 
وال�شبكات، وعدم توفر الكوادر الب�شرية.

))) �العنزي، نايف حجي خلف البجيدي )2012(: فاعلية التعلم المدمج في �إك�ساب مهارات الانترنت 
في برنام���ج التعليم للم�س���تقبل لمعلمي المرحل���ة الثانوية واتجاهاتهم نحوها، ر�س���الة دكتوراه غير 

من�شورة، كلية التربة، جامعة �أم القرى، المملكة العربية ال�سعودية، �ص3.
))) �ر�ضا، حنان رجاء عبد ال�سلام )2012(: �إ�ترساتيجية مقترحة للتعلم الخليط قائمة على نموذج 
بايي البنائي وفاعليتها في تنمية مهارات حل الم�ش���كلات البيئية لدى طالبات كلية التربية، مجلة 

التربية العملية، مجلد15، العدد2، �ص38.
))) �الحارث���ي، �إيمان بنت عو�ض���ة دخيل الله )2013(: فاعلية برنامج مق�ت�رح في تكنولوجيا التعليم 
قائ���م على التعلي���م المدمج في تنمية مهارات الا�س���تخدام والاتجاهات نحوها ل���دى طالبات كلية 
التربية، ر�سالة دكتوراه غير من�شورة، كلية التربية، جامعة �أم القرى، المملكة العربية ال�سعودية، �ص 23. 
))) �محم���د، مجدي محمود فهي���م )2010(: التعلم الخليط في �ض���وء الاتجاه���ات الحديثة للتعليم، 

مجلة العلوم البدنية والريا�ضية، كلية التربية، جامعة المنوفية، العدد18، �ص11.
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4. م�شكلة اللغة، فعالية البرامج والأدوات و�ضعت باللغة الانجليزية.

5. �المعيق���ات المادي���ة كالنق����ص ف���ي الحوا�س���يب والبرمجي���ات، 
وال�شبكات وارتفاع �أ�سعارها.

6. عدم توافر المناهج الالكترونية فهي ما زالت مطبوعة ورقياً. 

7. الق�صور في التغذية الراجعة المبا�شرة.

وي���رى الباحث �أن �أهم عائق يق���ف �أمام معلم الجغرافيا عند تطبيق 
التعل���م المدمج هو ع���دم تبني الجه���ات التعليمية له ر�س���مياً، حيث �إنه 

ي�صطدم ب�أنظمة روتينية تجعل المعلم يتردد عند تطبيقه.

وت�ش���ير بع�ض الأدبيات)1( �إلى �أهمية توظيف هذه الو�س���ائل الحديثة 
ف���ي تحقي���ق متطلب���ات التربية المعا�ص���رة ، �إذ تتيح و�س���ائل الات�ص���ال 
المنا�س���بة لمعالجة الم�ش���كلات الحياتية المختلفة، وتعمل على ا�ستثارة 
اهتمام الطلاب بمو�ض���وع التعلم، و�إ�ش���باع حاجته للتعلم، وت�ساعد على 
زيادة خبرته المرئية والم�سموعة لمادة درا�سية مقدمة ف�ضلًا عن تنويع 
هذه الخبرات وتر�س���يخها و�إثراء مجالاتها �أثناء الم�شاهدة والملاحظة 
�أو الا�س���تماع والممار�س���ة، والت�أمل والتفكير، وت�ض���من زيادة م�ش���اركته 

))) �انظ���ر :عب���د المنعم، من�ص���ور �أحم���د )2016(: مناهج الدرا�س���ات الاجتماعية وا�س�ت�راتيجيات 
تدري�سها، مكتبة الأنجلو الم�صرية، 181.

�عم���اره، هبة النادي �س���عد محم���د )2015(: فاعلية �إ�س�ت�راتيجية قبعات التفك�ي�ر لـــ)دي بونو( 
في تنمي���ة بع�ض مه���ارات التفكير العليا والميل نحو الدرا�س���ات الاجتماعية ل���دي تلاميذ المرحلة 

الإعدادية، ر�سالة ماج�ستير، كلية التربية، جامعة المن�صورة، 60-44. 
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الإيجابية في اكت�س���اب الخبرة وتتبع الأ�س���لوب العلمي للو�ص���ول �إلى حل 
الم�شكلات بنف�سه.

كم���ا ي�ؤك���د البع�ض �أن لمثل هذه الو�س���ائل المتنوع���ة دورها مواجهة 
الفروق الفردية بين الطلاب، وتنويع �أ�ساليب التعزيز المرجوة، وتعديل 
ال�س���لوك وت�ش���كيل الاتجاه���ات المرغوب���ة تجاه الق�ض���ايا والم�ش���كلات 

المدرو�سة)1(.

ا�ستخدام التعلم المدمج في التدري�س:

يمتلك التعلم المدمج بع�ض الخ�صائ�ص والميزات التي تجعله قادراً 
على تحقيق العديد من الفوائد)2(:

1- التعلم الن�شط:

يوف���ر التعل���م المدم���ج بيئ���ة تعليمية متفاعل���ة ت�ش���جع الطلاب على 
الاندم���اج في العملية التعليمية فعلى �س���بيل المثال: ب���دلًا من �أن يقر�ؤوا 
ف���ي الكتب دور الزراعة في توزيع ال�س���كان في �أقالي���م العالم المختلف، 

))) �الحيلة، محمد محمود )2001(: طرائق التدري�س وا�س�ت�راتيجياته، العين، دار الكتاب الجامعي، 
�ص �ص 138-134.

))) ��انظ���ر الدويكات، قا�س���م )2000(: نظم المعلوم���ات الجغرافية: النظرية و التطبي���ق، �إربد, دار 
الثقافة للن�شر، �ص18.

- قطامي، نايفة )2001(: تعليم التفكير للمرحلة الأ�سا�سية، عمان، دار الفكر العربي, �ص 104-102.
- �الزب�ي�ري، نجي���ب عبد الرحم���ن )2009(: نظم المعلوم���ات الجغرافية، عم���ان، دار اليازوري 

للن�شر والتوزيع، �ص 287.
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من الممكن �أن ي�س���تمعوا وي�شاهدوا لقطات حية عن �أنماط الزراعة في 
العالم، وعدد ال�س���كان الذي يعي�ش على كل من���ه، الأمر الذي يجعل من 
الدرا����س م���ادة حيوية وذات معنى، وذلك من خلال ا�س���تخدام الأدوات 

الحديثة لتكنولوجيا المعلومات والات�صالات.

2- تنمية الم�ستويات العليا لمهارات التفكير:

�إن ا�س���تخدام التعل���م المدمج في التعليم من الممكن �أن ي�س���هم في 
تدعي���م المه���ارات العليا ف���ي التفكير، حي���ث توجد بع����ض البرمجيات 
الم�صممة خ�صي�صاً لت�شجيع وتنمية مهارات الطلاب في جمع المعلوم، 
وتنظيمه���ا، وتحليلها وا�س���تخدامها في حل بع�ض الم�ش���كلات الحياتية، 
والتي من �أهمها و�س���ائل الات�ص���ال والو�س���ائط الإعلامي���ة الفائقة التي 

ت�ؤدي دوراً مهمًا في تنمية مهارات الطلاب العليا في التفكير.

3- الدافعية:

يعد حث الطلاب و�إثارة دافعيتهم تحدياً ثابتاً في التربية با�ستخدام 
الأ�ساليب ال�شائعة، بينما ا�ستخدام التعلم المدمج يجعل من تعليم وتعلم 
المو�ضوعات الجغرافية عملية مبهرة للطلاب والمعلمين معاً، فالطلاب 
الذين ي�س���تخدمون التعلم المدمج في التعليم يعدون �أكثر دافعية للتعلم 

ويتمتعون بثقة متزايدة و�إثبات الذات.
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4- مهارات التعاون والعمل في الجماعة:

ي�ساعد التعلم المدمج على تقديم وتوفير بيئة خ�صبة لتدعيم التعاون 
والعمل الجماعي بين الطلاب والمعلمين وبين الطلاب �أنف�س���هم، حيث 
يقدم التعلم المدمج في مجموعات �ص���غيرة وكبيرة – م�صادر متعددة 
لجم���ع المعلومات الجغرافية وتحليلها وعر�ض���ها، وا�س���تخدامها ونقلها 
عب���ر م�س���اقات طويلة، الأم���ر الذي ينمي مه���ارات التع���اون والعمل في 
جماعة بين الطلاب على الم�ستوى المحلي والعالمي، الأمر الذي ينعك�س 

وب�صورة �إيجابية على تعليم وتعلم المو�ضوعات لدى ه�ؤلاء الطلاب.

5- مهارات المعلومات: 

تمتل���ك �أدوات تكنولوجيا المعلومات والات�ص���الات ق���درة فائقة على 
تخزي���ن وا�س���ترجــاع ومعالجــة ونقــ���ل البيانات في �أ�ش���كالها المختلفة 
)الن�،ص وال�ص���ورة، والر�س���م، واللقطة المتحركة، والر�س���وم البيانية، 
والجداول الإح�ص���ائية (, وعلى تحويل البيانات بين �أ�شكالها المختلفة, 
الأم���ر الذي ي�س���هم في تدري���ب الطلاب عل���ى مهارات ا�س���ترجاع وبث 
ومعالجة المعلومات ب�ش���كل يمكنهم من مواكب���ة طريق المعلومات فائق 

ال�سرعة.
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وه���ذا ما �أثبتته درا�س���ة ال�ص���والحة و�آخ���رون )2016()1( عن مدى 
فاعلية التعلم المدمج في تنمية التح�صيل والإتجاه نحو مادة الجغرافيا 
لدي تنمية ال�ص���ف التا�س���ع الأ�سا�س���ي بمدينة عمان، و�أو�ص���ت ب�إجراء 
المزيد من الدرا�س���ات نحو �أثر ا�س���تخدام التعلم المدمج في التدري�س، 
�ض���من متغي���رات، ونواتج تعليمي���ة �أخ���ري كالدافعية، و�إث���ارة التفكير، 

والإبداع.

بالمملك��ة  المدم��ج  التعل��م  ا�ستراتيجي��ة  ا�ستخ��دام  �واق��ع 
العربية ال�سعودية:

�إن الول���وج في ع�ص���ر المعرفة الذي يرتكز على ا�س���تغلال التقنيات 
الحديثة في �ش���تى مناحي الحياة المعا�ص���رة، يتطل���ب الارتقاء بالر�ؤية 
الم�س���تقبلية و�إع���ادة النظر في �أ�س���اليب العملي���ات التقليدية على كافة 
الأ�ص���عدة وخا�ص���ة ال�ص���عيد العربي، فقد غدت تكنولوجي���ا المعلومات 
والات�ص���الات و�س���يلة حياة ولي�س���ت مجرد �أدوات رفاهية مقت�صرة على 
مجال معين �أو نخبة اجتماعية، وفي ظل التوجه العالمي نحو اقت�صاديات 
المعرفة التي تعتمد ب�ش���كل �أ�س���ا�س عل���ى التقنيات الحديثة لا�س���تغلال 
المعرفة في رفع م�س���توى الرفاه الاجتماعي وا�ستغلال الموارد المختلفة 
خير ا�ستغلال، �أ�ص���بحت تكنولوجيا المعلومات والات�صالات و�سيلة بقاء 

))) �ال�ص���والحة، علي �س���ليمان والهروط، مو�س���ى عبد القادر والخطيب، �أحم���د )2016(: " فاعلية 
ا�س���تخدام التعل���م المدمج في تنمية التح�ص���يل والاتجاه نحو مادة الجغرافيا لدى تنمية ال�ص���ف 
التا�سع الأ�سا�سي بمدينة عمان" مجلة العلوم التربوية، م�صر، يناير، العدد /الأول ، ج 2، 27-1.
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بي���ن الأمم، و�أداة لا يمكن الا�س���تغناء عنها في ظل عال���م مفتوح يعتمد 
على القدرة التناف�س���ية كمعيار التقدم والازدهار ومن التجارب العربية 
الرائدة في هذا المجال هي التجربة ال�س���عودية و�إدراكاً لأهمية التعليم 
في ال�س���عودية والتدريب لتحقيق التغيير ف���ي نمط التفكير والذي  يجب 

�أن ي�سبق التحول المطلوب في نمط الحياة،)1( 

فقد ان�ص���بت جهود الحكومات ال�س���عودية في الحقب���ة الأخيرة على 
ت�أ�س���ي�س نظام تعل���م معرفي يعتم���د التقني���ات الحديثة كو�س���يلة فاعلة 
لتح�ص���يل ونقل المعرفة ب�أ�ش���كالها المختلفة، وكل هذا يتم �ضمن ر�ؤية 
م�س���تقبلية واعية ودعم غير مح���دود من القيادة العلي���ا. وعليه فقد تم 
تبن���ي �إ�س���تراتيجية وطني���ة للتعل���م الالكترون���ي تنطوي على ا�س���تغلال 
التقنيات الحديثة كو�سيلة �أ�سا�سية في نظام التعليم ال�سعودي على جميع 

الم�ستويات.)2(.

�إن النظ���ام التعليمي في المملكة ال�س���عودية يُعنى بما يزيد على ثلث 
تعداد ال�سكان فمن خلال الإح�صائيات الأخيرة تبين �أن 75% من �سكان 
المملكة ال�سعودية هم دون �سن 30 عاماً و�إن 53% هم دون �سن 18 عام، 
وق���د �أكدت الإح�ص���ائيات �أن جهود التنمية يج���ب �أن تركز على �إحداث 

)))  �وزارة التربية والتعليم ال�س���عودية )2006(: م�ش���روع التعلم الالكتروني، الريا�،ض وزارة التربية 
والتعليم، �ص12.

))) �الحربي، �إبراهيم )2008(: مطالب ا�س���تخدام التعلم الالكتروني للتدري�س بالمرحلة الثانوية من 
وجهة نظر الممار�س�ي�ن المخت�صين، ر�س���الة دكتوراه غير من�شورة، جامعة �أم القرى، مكة المكرمة، 

المملكة العربية ال�سعودية، �ص45.
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تغيير في النظام التعليمي من خلال �سيا�س���ات وا�س���تراتيجيات محكمة 
تدخ���ل تكنولوجي���ا المعلومات والات�ص���الات ف���ي لب العملي���ة التعليمية، 
وتجع���ل منها قاعدة للارتقاء بالتعلي���م، و�أداة لحفز الإبداع والتميز، �إلا 
�أن مث���ل هذا التغيير يتطلب وقتاُ وجهداً ولا يمكن �أن يحدث بين ع�ش���ية 
و�ض���حاها. ونظراً لأهمية هذا المو�ض���وع ف�إن �إمعان النظر في التجربة 
ال�س���عودية لا�ستخدام التعلم المدمج والتي ما زالت في مرحلة البدايات 
يظه���ر مدى تعقي���د الأمة، وعظم حجم المهمة، فهي تحتاج �إلى �إن�ش���اء 
نواة ل�شبكة المعرفة وثم ت�أ�سي�س مركز لم�صادر التعلم لتزويد المدار�س 
بالمناه���ج التعليمي���ة )باللغ���ة العربي���ة( الت���ي نجحت ال���وزارة بتحويل 
بع�ضها �إلى محتوى �إلكتروني تم ا�ستخدامه من قبل المدار�س المربوطة 

بال�شبكة.)1(

عن���د الاعتم���اد على بع�ض الأنظم���ة والبرمجيات الت���ي تم تطويرها 
محلياً من قبل �ش���ركات وطنية لتوفير و�س���ائل التعل���م الالكتروني باللغة 
العربية في مدار�س المملكة ال�سعودية التي تبنتها وزارة التربية والتعليم 
على الم�س���توى المحلي. وقد تم تبني �سيا�س���ة لإن�شاء ما ي�سمى ب�شبكات 
المعرف���ة والت���ي ترب���ط الأنظم���ة التعليمية ببع�ض���ها لتحقي���ق التكامل 
المعرفي عبر تبادل البيان���ات والمعلومات من خلال الربط الالكتروني 

))) �البخاري، �إيمان )2008(: �أهمية ا�س���تخدام مواقع تعليم اللغة الانجليزية على �ش���بكة الانترنت 
في تح�سين مهارتي الا�ستماع والتحدث من وجهة نظر معلمات وم�شرفات المرحلة الثانوية بمدينة 
جدة، ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة، جامعة ام القرى، مكة المكرمة، المملكة العربية ال�سعودية، �ص3.
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ب�س���رعة فائقة ودون عوائق ول�ض���رورة التحول �إلى نظ���ام التعلم القائم 
على البحث وتح�ص���يل المعرفة، كما تم ربط ما يزيد على �ألف مدر�س���ة 
ب�ش���بكة �إلكترونية عالية ال�س���عة لغاية الآن.  وتم تزوي���د معظم مدار�س 
المملك���ة ال�س���عودية ب�أجه���زة حا�س���وب زاد عدده���ا عل���ى �س���تين �ألفاً. 
ول�ض���مان ا�ستخدام هذه التقنيات الحديثة فقد بد�أت الوزارة ومنذ عام 
2008 بتدري���ب جميع معلمي وموظف���ي الوزارة على ا�س���تخدام تقنيات 
المعلومات والات�ص���الات وا�س���تقلالها لتح�س���ين العملية التعليمية. ومع 
�أن هذه الخطوات �أتت ثمارها ولو ب�ش���كل محدود، كذلك تبنت الحكومة 
ال�سعودية م�ؤخراً م�شروعاً لإن�شاء �شبكة تعليمية عالية ال�سعة با�ستخدام 
تقنية الألياف ال�ض���وئية، وذلك بعد درا�سة م�ستفي�ضة �أثبتت جدوى هذا 

الا�ستثمار على المدى البعيد.)1(
ويت���م �أي�ض���اً تدري���ب وت�أهيل م���ا يزيد عل���ى �س���بعة �آلاف معلم على 
ا�س���تخدام تقنيات الات�ص���الات والمعلومات و�أ�س���اليب التعلم الحديثة، 
ومتوق���ع �أن تكتم���ل �ش���بكة المعرف���ة هذه من خ�ل�ال ال�س���نوات الخم�س 
القادم���ة من خلال التدرج ف���ي تنفيذ المراحل المتوالية من الم�ش���روع 
الذي قد ت�صل كلفته �إلى خم�سمائة مليون دولار �أمريكي وقد يتم ربطها 
في الم�س���تقبل ب�ش���بكة الحكوم���ة الالكترونية ومراك���ز المجتمع المحلي 

لتوفير فر�ص التعلم الم�ستمر للجميع في ال�سعودية.)2( 
))) الحربي، �إبراهيم )2008(: مرجع �سابق، �ص 46.

))) �ال�ش���ريف، �سعد ح�س�ي�ن حامد )2013(: درجة ا�س���تخدام معلمي المرحلة الثانوية للتعلم المدمج 
في محافظة القريات واتجاهاتهم نحوه، ر�س���الة ماج�س���تير غير من�ش���ورة، كلية التربية، جامعة 

اليرموك، الأردن، �ص23.
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�إنّ مثل هذه التجربة تتطلب تغييراً جذرياً في بيئة و�أ�س���اليب التعليم 
ويحتاج �إلى جهود جارة وم�ص���ادر هائلة مما ي�ش���كل تحدي���اً كبيراً لبلد 
نام محدود الم�ص���ادر والثروات، غير �أن النتائج التي �س���يتمخ�ض عنها 
تحقي���ق الثقة المطلوبة �ست�س���هم ب�ش���كل كبير في التنمية الاقت�ص���ادية 
والاجتماعية ب�شكل مبا�شر وغير مبا�شر على المدى المنظور والبعيد.)1(

�إن م���ن �أكث���ر التحديات التي واجهت المملكة العربية ال�س���عودية في 
مجال التعلم الالكتروني في البداية تمثلت في محدودية قدرة ال�شركات 
المحلية على �إن�ش���اء �ش���بكات وا�س���عة الرقعة، وتوفير �أع���داد كبيرة من 
الأجهزة والمعدات. ولكن من خلال ال�ش���راكة بين القطاعين الحكومي 
والخا�ص لتحقيق الأهداف الوطنية تم التن�س���يق والتعاون وتقديم العمل 
�إل���ى مراحل لتمكين ال�ش���ركات المحلية تنفيذها والتعلم منها. وقد �أدى 
هذا �إلى �إثراء تجربة ال�شركات المحلية وتطوير قدراتها بحيث تجاوزت 
هذا العائق و�أ�ض���حت ق���ادرة على التعامل مع �ش���بكات كبي���رة مترامية 
الأطراف. �أما من ناحية البرمجيات فقد �شكل عدم توفر تطبيقات تعلم 
الكتروني باللغة العربية تحدياً لم يكن من الممكن تجاوزه �إلا من خلال 
الاعتماد على الذات وت�شجيع �شركات البرمجة المحلية للخو�ض في هذا 
المجال مع �ص���عوبته ومحاولة �إنتاج ما نحتاج �إليه في هذا المجال، من 
))) �العنزي، �س���عود )2006(: واقع ا�س���تخدام طلبة كلية التقنية للأنترنت في درا�ستهم واتجاهاتهم 
نحوها في محافظة حفر الباطن في المملكة العربية ال�س���عودية، ر�س���الة ماج�س���تير غير من�شورة، 

عمان، الجامعة الأردنية، �ص23.
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هنا فقد �أعدت المملكة العربية ال�س���عودية خطة �شاملة لدمج لتقنية في 
التعليم ومن �أبرز الم�شاريع التي تت�ضمنها هذه الخطة ما ي�أتي:)1(

يمي���ز ه���ذا الم�ش���روع الاهتم���ام الكبي���ر التي تولي���ه الدول���ة لتقنية 
المعلوم���ات والات�ص���الات و�أهميته���ا في بن���اء المجتم���ع المعرفي حيث 
بادرت المملكة العربية ال�س���عودية بتبني خيار تقنية المعلومات لتحقيق 
الأه���داف التنموي���ة و�إع���داد الأجي���ال القادم���ة لمواجه���ة التحدي���ات 
المعا�صرة ولقد حظي هذا الم�شروع بت�شجيع خادم الحرمين ال�شريفين 
الملك عبدالله بن عبدالعزيز رحمه الله ومع اكتمال المراحل التنفيذية 
لم�شروع "وطني" تم توفير حا�سب �آلي لكل ع�شرة طلاب مع �إكمال ربط 
المدار�س بال�ش���بكة الوطنية وبناء �شبكات محلية داخل كل مدر�سة، كما 
طورت وزارة التربية والتعليم العديد من الم�شروعات الالكترونية ت�شمل 
نظام الحكومة الالكترونية و�ش���بكة الانترن���ت لربط المدار�س والطلاب 
وتدري���ب المعلمي���ن �أثن���اء الخدمة. ت�س���عى ال���وزارة لمواجه���ة الفجوة 
الرقمي���ة الو�ش���يكة مع العال���م المتقدم وفي ه���ذا الإطار تق���وم الوزارة 
بالعديد من الم�ش���روعات والخدمات مث���ل: �إعلان نتائج الثانوية العامة 
عل���ى الانترنت والهاتف المحمول، و�إعلان نتائج امتحانات القيا�س على 
الانترنت والهاتف المحمول، وم�ش���روع المدر�سة الذكية طبق في العديد 

من مناطق البلاد ومنها الريا�،ض مكة المكرمة، الق�صيم.)2( 

))) �وزارة التربية والتعليم ال�س���عودية )2006(: م�ش���روع التعلم الالكتروني، الريا�،ض وزارة التربية 
والتعليم، �ص3.

))) ال�شريف، �سعد ح�سين حامد )2013(: مرجع �سابق، �ص24.
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تعقيب على المحور الثاني:
من خلال ما �سبق ف�إن الباحث ا�ستفاد منه في:

1. �و�ض���وح الر�ؤية حول التعلم المدمج، وفل�سفته، ومتطلبات نجاحه، 
والحر�ص على التفاعلية بين المعلم، والطلبة والمحتوى التعليمي.
2. �تطبي���ق التعل���م المدم���ج با�س���تخدام �أدوات التعل���م الإلكترون���ي 
و�أن�ش���طته ب�ش���كل متكامل مع �أن�ش���طة التعليم التقلي���دي وتحقيق 
الأه���داف ب�ش���كل �أكثر كف���اءة، �إ�ض���افة �إلى مراعاة خ�ص���ائ�ص 
المتعلمين من خلال �إتاحة الفر�صة بوقت �أكبر لجميع المتعلمين، 
والتعلم المدمج ينا�س���ب جمع المقررات، ولكن يختلف في مقدار 
م���ا يعر�ض ف���ي القاعات الدرا�س���ية وم���ا يعر�ض عل���ى الإنترنت، 
�إ�ض���افة �إلى اختلاف �أنواع الأن�ش���طة )تطبي���ق – تفكير – بحث 
ع���ن المعلوم���ات(، ويكون �أكثر منا�س���بة عندما يحق���ق الأهداف 

المن�شودة. 
3. �تم تطبيق التعلم المدمج في العديد من البيئات التعليمية لتنفيذ 
برامج تعليمية في العدي���د من المجالات، وهذا يثبت فعاليته في 
التعليم بكل �ص���وره، مع الأخذ في الاعتبار خ�صائ�ص المتعلمين، 

والمادة العلمية، والإمكانات المتاحة.
�إنَّ �أهمي���ة التفكي���ر الناقد ومكوناته، ومهاراته، ومعوقاته، و�أ�س���لوب 
تنميته، والعلاقة التي تربط بين التعليم المدمج والتفكير الناقد، وواقع 

التعلم المدمج في المملكة العربية ال�سعودية.
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المحور الثالث  
ا�ستراتيجية التعلم المدمج وتنمية مهارات التفكير الناقد

التفكير الناقد و�أهميته في التدري�س:

التفكير �سمة من ال�سمات التي تميز الإن�سان عن غيره من الكائنات 
الأخ���رى، وه���و مفهوم تعددت �أبع���اده واختلفت حول���ه الآراء مما يعك�س 
تعقد العقل الب�ش���ري وت�ش���عب عملياته، ويتم التفكير من خلال �سل�س���لة 
من الن�ش���اطات العقلية التي يقوم بها الدم���اغ عندما يتعر�ض لمثير يتم 
ا�س���تقباله م���ن خلال واح���دة �أو �أكثر م���ن الحوا�س الخم����س المعروفة، 
ويت�ض���من التفكير البحث عن معنى، ويتطلب التو�صل �إليه ت�أملًا و�إمعان 

النظر في مكونات الموقف �أو الخبرة التي يمر بها الفرد.

 ي�ش���هد العالم اليوم ثورة معرفية يتزايد حجمها ويت�ضاعف ب�صورة 
م�س���تمرة، ويتعر�ض يومياً �إلى كم هائل م���ن المعلومات المتفقة و�أخرى 
متناق�ض���ة، مما ي�ض���عه �أمام العديد من الم�ش���كلات، وهن���ا يتطلب من 
الفرد التمييز بين المعلومات ال�صحيحة الدقيقة، وبين الإدعاءات التي 

لا �أ�سا�س لها من ال�صحة.

وي�ش���ير )Warren et al. 2004()1( �إل���ى �أن اكت�س���اب المعلمي���ن 

(1) �Warrn, W, David, M, & Kevin Boligner (2004): Improving Critical 
Thinkin Skills in the Untied Stats, Survey Courses, An Activity for 
Teachin the Vietnam, War, History TeacherVol. 37, No.2,p p 195-209.
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لمه���ارات التفكير الناق���د يمد التلامي���ذ بخبرات ذات معنى وي�س���اعد 
عل���ى تنمي���ة الفه���م والتقدير لوجه���ات النظ���ر المختلفة ونق���د وتقييم 
وجه���ات النظر المختلفة، و�إثارة الاهتمام بالمناق�ش���ات المثيرة للجدل 

والمعا�صرة.

ي���رى �س���ليمان )2012()1( �أن تنمية التفكير خا�ص���ة التفكير الناقد 
يعد مطلباً �أ�سا�سياً لتطور الفرد والمجتمع. 

والتفكي���ر الناق���د لي�س موج���وداً بالفط���رة عند الإن�س���ان، فمهاراته 
متعلمة وتحتاج �إلى مران وتدريب، فهو لا يرتبط بمرحلة عمرية معينة، 
فكل فرد منا قادر على القيام به وفق م�س���توى قدراته العقلية والح�س���ية 

والمجردة.

فالتفكير الناقد هو ن�ش���اط ذهني يتم بهدوء وا�ستق�ص���اء، وت�ستغرق 
ه���ذه العملية وقتاً �أثن���اء متابعتها لأي موقف �أو متابعتها لأي حدث وهذا 

ما يميز التفكير عن العمليات العقلية الأخرى.

الدرا�سية المختلفة مثل درا�سة ناجي )2004()2(، ودرا�سة الح�صري 

))) ��س���ليمان، جمال )2012(: » درجة ممار�س���ة مدر�س���ي مادة التاريخ في المرحل���ة الثانوية لمهارات 
التفكير الناقد » درا�سة ميدانية في مدار�س مدينة دم�شق الر�سمية«، مجلة جامعة دم�شق، المجلد 

)28(، العدد )2(، �ص99.
))) ��آل مبارك، عبد الله بن ناجي )2004(: »فاعلية برنامج مقترح لتنمية بع�ض المفاهيم التاريخية 
ومه���ارات التفك�ي�ر الناق���د ل���دى طلاب ال�ص���ف الأول م���ن المرحلة المتو�س���طة بالمملك���ة العربية 

ال�سعودية«، ر�سالة دكتوراه غير من�شورة. كلية التربية. جامعة الأزهر.
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)2006()1( ودرا�سة عمران )2007()2(، ودرا�سة المخلافي )2007()3( 
ودرا�سة مبروك )2016()4(.

و�أكدت تلك الدرا�س���ات على �أن التفكير الناقد هدف تربوي ت�س���عى 
الدرا�س���ات الاجتماعي���ة �إلى تنميته لدى تلاميذها، و�أنها مادة خ�ص���بة 
لتنمي���ة مهاراته ل���دى المتعلمي���ن، من خ�ل�ال مداخل وا�س���تراتيجيات 
تدري�س حديثة من العوامل الأ�سا�س���ية فى تنمية مهارات التفكير الناقد 
كما �أكدت الدرا�سات على �أهمية بناء نموذج �أو برنامج يمكن من خلاله 

تنمية مهارات التفكير الناقد.

ويعد التفكير الناقد من الم�سائل التربوية التي بد�أ التربويون وعلماء 

)))  �الح�ص���ري، كامل د�س���وقي )2006(: »فعالية ا�س���تخدام نم���وذج التعلم البنائ���ي الاجتماعي في 
تدري����س وح���دة الكوارث البيئية على تنمية التفكير الناقد والاتج���اه نحو مواجهة الكوارث وبقاء 
اث���ر التعل���م لدى تلاميذ ال�ص���ف ال�س���اد�س الابتدائ���ي » . مجل���ة الجمعية التربوية للدرا�س���ات 
الاجتماعية، الجمعية التربوية للدرا�س���ات الاجتماعية . كلية التربية . جامعة عين �ش���م�س . ع 7، 

مايو 2006، �ص 2  89 .
))) �عمران، خالد عبد اللطيف محمد )2007(: » �أثر ا�ستخدام نموذج التحري الاجتماعي لـ » ثيلين 
» في تدري�س الدرا�س���ات الاجتماعية على التح�ص���يل المعرفي وتنمية بع�ض مهارات التفكير الناقد 

لدى تلاميذ ال�صف الأول الإعدادي« . المجلة التربوية . كلية التربية .
جامعة �سوهاج . ع 23 ، يناير 2007, �ص 195  275 .

))) �المخلافى، محمد �س���رحان �س���عيد  )2007(. »م�س���توى التفكير الناقد لدى طلبة دبلوم الت�أهيل 
التربوى تخ�ص����ص درا�س���ات اجتماعي���ة بجامعة ال�س���لطان قابو�س » . مجلة الجمعي���ة التربوية 
للدرا�س���ات الاجتماعي���ة . الجمعي���ة التربوية للدرا�س���ات الاجتماعية كلية التربي���ة . جامعة عين 

�شم�س . ع 13, نوفمبر 2007 .
))) ��إدري����س، ن�ش���وى م�ب�روك )2016(: "�أثر ا�س���تخدام لع���ب الأدوار في تنمية التح�ص���يل ومهارات 
التفكير الناقد في مادة علم النف�س لدي طلاب المرحلة الثانوية"، ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة، 

كلية الدرا�سات العليا للتربية، جامعة القاهرة.
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النف����س يولونها اهتماماً كبيراً ف���ي العقود الأخيرة، وذلك باعتباره �أحد 
المفاتي���ح الهامة ل�ض���مان التط���ور المعرفي الفعال الذي ي�س���مح للفرد 
با�س���تخدام �أق�ص���ى طاقات���ه العقلية للتفاعل ب�ش���كل �إيجاب���ي مع بيئته، 
ومواجهة ظروف الحياة التي تت�ش���ابك فيها الم�صالح وتزداد المطالب، 

وتحقيق النجاح والتكيف مع م�ستجدات هذه الحياة.

�أهمية التفكير الناقد:

تتبل���ور �أهمية التفكير الناقد في تحويل عملية اكت�س���اب المعرفة من 
عملي���ة خامل���ة �إلى ن�ش���اط عقلي مما ي����ؤدي �إلى �إتقان �أف�ض���ل للمحتوى 

المعرفي على �أ�سا�س �أن التعليم في الأ�سا�س عملية تفكير.)1(

يذك��ر ال�سك��ري )2010()2( بع���ض النق��اط ع��ن �أهمي��ة 
التفكير الناقد وهي كالآتي:

1. �يجع���ل الطالب �أقدر على التفكير المتروي وا�س���تخدام المحكات 
المنطقية المنا�سبة؛ للحكم على المعلومات المتاحة.

2. �يجعل الطلاب قادرين على �إ�ص���دار الأحكام ال�سلبية المو�ضوعية 
على الموقف والأحداث التي يتعر�ضون لها.

))) �قطامي، يو�سف )2004(: تعليم التفكير للمرحلة الأ�سا�سية، عمان، دار الفكر للطباعة والن�شر، 
الأردن، �ص 279.

))) �ال�س���كري، عم���اد الدين محم���د )2010(: بع�ض الخ�ص���ائ�ص ال�س���كومترية لاختبار واط�س���ون ـ 
جلي�س���ر للتفكير الناقد، الم�صورة »S" لدى عينة من طلاب الجامعة، المجلة الم�صرية للدرا�سات 

النف�سية، المجلد )20(، العدد )87(، �ص4.
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3. �ي�س���هم في تكوين �شخ�صية تت�س���م بالذكاء في مواجهة م�شكلات 
الحي���اة المعق���دة، قادر على الاعتم���اد على النف�س للو�ص���ول �إلى 

حقائق الأ�شياء.

4. ي�ساعد على �إحداث نه�ضة فكرية وثقافية.

5. �يعود الفرد على عملية الا�س���تدلال وتجنب الأخطاء والأفكار غير 
ال�ص���حيحة، وبع���ده عن كل ما له �ص���لة بالذاتية، كم���ا يعود على 

�إدراك التناق�ضات والانتباه �إلى المغالطات.

6. يدعم الأهداف التربوية وي�ساعد في تحقيقها.

7. ��ض���رورة �إك�ساب الطلاب �ص���ور التفكير الأخرى، فهو عن�صر من 
عنا�ص���ر حل الم�شكلات واتخاذ القرارات، كما �أنه �أ�سا�س لعملية 

التفكير الابتكاري.

وي��رى الح�الق )2010()1( ب���أن �أهمي��ة التفكي��ر الناق��د 
تتمثل في النقاط التالية:

1. ي�سهم التفكير الناقد في فهم وجهات النظر المختلفة.

2. �ي�سهل التفكير الناقد تح�صيل الا�ستفادة الق�صوى من التكنولوجيا 
الحديثة، والأدوات، والآلات، وو�سائل الات�صال.

3. يح�سن تح�صيل الطلبة في مختلف المواد الدرا�سية.
))) �الح�ل�اق، على )2010(: اللغة والتفكير الناقد �أ�س����س نظرية وا�س�ت�راتيجيات تدري�س���ية، تقديم 

ر�شدي طعيمة، عمان، دار الم�سيرة للن�شر والتوزيع، ط2، �ص 47-46.
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4. �يح�س���ن ق���درة الفرد على التعل���م الذاتي، وي�س���اعده على البحث 
الجاد في الكثير من الأمور.

�وي�شي��ر عطي��ة )2009()1( ب���أن �أهمي��ة التفكي��ر الناق��د 
تكمن في �أنه :

1. يزيد من ن�شاط المتعلم العقلي ويرفع فاعليته في�ؤدي �إلى الإتقان
2. �يدف���ع الطلب���ة �إلى مراقبة تفكيرهم و�ض���بطه الأم���ر الذي يجعل 

�أفكارهم �أكثر �صحة ودقة.
3. �يع���د من المقوم���ات الأ�سا�س���ية في ع�ص���ر العولم���ة والإعلانات 
والدعايات التي تحتاج �إلى تحليل وتمييز ومعرفة ال�صالح النافع، 

وتمييز ال�ضار.
4. �يك�س���ب الطلبة القدرة على التعليل وبذلك ي�س���تطيعون ربط العلل 

ب�أ�سبابها.
5. �يك�سب الطلبة قدرة على التمييز بين الحقائق والآراء، والمعلومات 
والادع���اءات والبراهين والحجج الواهية، وتعرف �أوجه التناق�ض 

والتطابق.

�وت�ضيف فانع )2009()2( عدد من النقاط عن �أهمية التفكير الناقد 
كما يلي:

))) �عطي���ة، مح�س���ن )2009(: ا�س�ت�راتيجيات ما وراء المعرف���ة في فهم المقروء، عم���ان، دار المناهج 
للن�شر والتوزيع، �ص 182-181.

)))  قانع، �أمل �سعيد )2009(: تنمية مهارات التفكير، الريا�،ض مكتبة الر�شد، �ص 146-145.
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1. �ي�س���اعد التفكير الناقد على �أن ن�ض���ع �أنف�سنا في مكان الآخرين، 
ومن ثم �إمكانية �أن نفهم وجهات نظرهم، و�أن نطور قدراتنا على 

الا�ستماع لهم بعقلية منفتحة. 

2. �التفكير الناقد يجعل الأفراد �ص���ادقين مع �أنف�سهم، ومن الممكن 
�أن يتعلموا من �أخطائهم.

3. �ي�س���هم التفكير الناقد في الم�س���اعدة على ا�ستخدام عقولنا بدلًا 
من عواطفنا، وتحديد م�شاعرنا وربطها منطقياً مع عواطفنا.

4. ��إن تعل���م التفكي���ر الناقد ي�س���هم بالتقليل من الجن���وح الأخلاقي 
وفر�ص الجريم���ة، لأن التفكير الناقد يعد الفرد معرفياً، لإدراك 

العدالة، والأمن، والم�ساواة.

ويمكن القول ب�أن تنمية مهارات التفكير الناقد باتت مهمة و�ضرورية 
في عالمنا هذا ال�س���ريع التغير، لأنها ت�ساعد على الم�شاركة الفعالة في 
المجتمع، وتك�سب المتعلمين التجارب المختلفة التي تعدهم للتكيف مع 
مقت�ضيات الحياة الآنية وتهي�ؤهم للنجاح في الم�ستقبل، و�إذا كان التعليم 
يهدف �إلى �إعداد مواطنين لديهم القدرة على اتخاذ القرارات واختيار 
م���ا يريدون بناء عل���ى حقهم في الاختيار الحر، ف�إن هذا ي�س���تدعي من 

التربويين الاهتمام بتنمية هذا النوع من التفكير)1(.

))) المغ�صيب، عبد العزيز )2006(: تعليم التفكير الناقد، الريا�،ض دار المعارف للن�شر والتوزيع، �ص 8.
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و�إن التفكير الناقد يت�ضمن �إثارة الأ�سئلة والت�سا�ؤل وهذا هام بالن�سبة 
للمتعلم حيث يتعلم �إثارة الأ�س���ئلة الجي���دة وكيفية التفكير تفكيراً ناقداً 
وذلك م���ن �أجل التقدم في مج���ال التعلم والتعليم وف���ي مجال المعرفة 
وع�ص���ر التطور العلم���ي والتكنولوجي، حيث �أن المج���ال المعرفي يبقى 
حياً ومتجدداً طالما هناك �أ�سئلة تثار وتعالج بجدية، �إن تدري�س التفكير 
الناقد ي�ص���مم ع���ادة لفه���م العلاقة ما بي���ن اللغة والمنط���ق، وهذا ما 
ي�ؤدي �إلى �إتقان مهارات التحليل والنقد والدفاع عن الق�ض���ايا والتفكير 
الا�س���تقرائي والا�س���تنباطي والتو�ص���ل للنتائج الحقيقي���ة والواقعية من 

خلال العبارات الوا�ضحة للمعرفة والمعتقدات)1(.
ويرى الباحث �أن �أهمية التفكير الناقد تتمثل في الآتي:
- � تحويل عملية اكت�ساب المعرفة من عملية خاملة �إلى ن�شاط عقلي 

ي�ؤدي �إلى �إتقان �أف�ضل للمحتوى العلمي.
- �اكت�ساب الطالب القدرة على التعليل ال�صحيح والتحرر من التبعية 

للآخرين.
- �تنم���ي عن���د الطالب الق���درة على المناق�ش���ة والح���وار وتبعده عن 

التع�صب للر�أي. 
- تمكن الطالب من حل الم�شكلات التي تواجهه.

))) �الثبيتي، عائ�ض )2006(: تنمية مهارات التفكير الناقد لدى طلاب المرحلة المتو�سطة من خلال 
تدري����س مق���رر التاريخ وفق نموذج التعل���م البنائي، مجلة كلية التربية بالمن�ص���ورة، المجلد )2(، 

العدد)60(، �ص 67.
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- �م�س���اعدة الطلبة على تقييم الآراء بطريقة مو�ض���وعية بعيدة عن 
التحيز والذاتية.

- الم�ساعدة في اتخاذ القرارات وفق منهجية علمية.

تو�صلت الجا�س���م )2007()1( �إلى فاعلية برنامج مقترح با�ستخدام 
التعلي���م المبرمج لتنمي���ة مهارات التفكي���ر الناقد �ض���من منهج المواد 
الاجتماعي���ة لتلمي���ذات ال�ص���ف ال�س���اد�س بمملك���ة البحرين، و�أو�ص���ى 
الباحث ب�ضرورة بناء ر�ؤية تعليمية م�ستقبلية تقابل احتياجات المجتمع 

في القرن الحادي والع�شرين.

و�أ�ش���ارت الخ�ض���راء )2005()2( �إلى فاعلية برنام���ج مقترح لتعليم 
مهارات التفكير لتلميذات ال�ص���ف الثاني المتو�س���ط في تنمية مهارات 
التفكي���ر الناق���د والابتكاري لوح���دة الدول���ة الأموية في م���ادة التاريخ. 
وتو�ص���لت �إل���ى فاعلية البرنام���ج المقترح القائم على مه���ارات التفكير 

الناقد في تنمية مهارات التفكير الابتكاري. 

))) �الجا�س���م، منال ح�سن علي )2007(:« فعالية برنامج مقترح با�س���تخدام التعليم المبرمج لتنمية 
مه���ارات التفك�ي�ر الناقد في مقرر الم���واد الاجتماعية لدى تلميذات ال�ص���ف ال�س���اد�س الابتدائي 

بمملكة البحرين«، ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة، كلية التربية، جامعة �أ�سيوط.
))) �الخ�ضراء، فادية عادل )2005(: تعليم التفكير الابتكاري والناقد ) درا�سة تجريبية (، الأردن، 

ديبونو للطباعة والن�شر والتوزيع �ص 67.
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وهدفت درا�س���ة �أبو �ش���اهين )2012()1( �إلى معرف���ة فاعلية مدخل 
التحليل الأخلاقي في الدرا�س���ات الاجتماعية في تنمية مهارات التفكير 

الناقد وقيم المواطنة لدي طلاب المرحلة الإعدادية.

وهدفت درا�س���ة هيلات و�آخرون )2009()2( �إلى ا�ستق�ص���اء فاعلية 
ا�ستخدام الوثائق التاريخية في تنمية مهارات التفكير الناقد لدى طلبة 

ال�صف العا�شر في مبحث التاريخ مقارنة بالطريقة المعتادة. 

وهدف���ت درا�س���ة ابراهي���م )2009()3( ال���ى قيا�س فعالي���ة برنامج 
مقت���رح قائ���م على بنائي���ة المعرفة على تنمي���ة بع�ض مه���ارات التفكير 
الناق���د والاتج���اه نحو الم���ادة وت�ص���ويب المفاهيم الخط����أ لدى طلاب 
ال�ص���ف الأول الثان���وي، و�أظهرت نتائج الدرا�س���ة فاعلي���ة البرنامج في 
تنمية التفكير الناقد وت�ص���ويب الت�صورات الخط�أ لدى عينة من طلاب 

ال�صف الأول الثانوي. 

))) ��أب���و �ش���اهين، �أحمد �ش���لبي �ش���لبي )2012(: » فاعلية مدخ���ل التحليل الأخلاقي في الدرا�س���ات 
الاجتماعي���ة في تنمي���ة مهارات التفك�ي�ر الناقد وقي���م المواطنة لدى طلاب المرحل���ة الإعدادية«، 

ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة، كلية التربية، جامعة دمياط.
))) ��ص�ل�اح هي�ل�ات و�آخرون )2009(: »�أثر ا�س���تخدام الوثائق التاريخية في تنمي���ة مهارات التفكير 
الناقد لدى طلبة ال�ص���ف العا�ش���ر في مبحث التاريخ، المجلة الأردني���ة في العلوم التربوية، المجلد 

)5(، العدد )3(، �ص 236 275.
))) �خيري���ة ابراهي���م عب���د اللطي���ف )2009(: »فعالي���ة برنام���ج مقترح قائ���م على بنائي���ة المعرفة 
ف���ى تدري�س الجغرافيا عل���ى تنمية بع�ض مه���ارات التفكير الناقد والاتجاه نحو المادة وت�ص���ويب 
المفاهيم الخط�أ لدى طلاب ال�ص���ف الاول الثانوي«، ر�س���الة دكتوراة، كلية التربية بالعري�،ش جامعة 

قناة ال�سوي�س.



202

د.عبيد عياد الوثيري - د. نوير بنت عبد الله العنزي

ودرا�س���ة عو����ض )2015()1( التي هدف���ت �إلى التع���رف على فاعلية 
التدري�س الا�ستق�صائي في تنمية بع�ض مهارات التفكير الناقد والثقافة  
لدى تلاميذ ال�ص���ف الثاني الاعدادي، و�أو�صت الدرا�سة ب�ضرورة تنمية 
مهارات التفكير العليا وخ�صو�ص���ا التفكير الناقد لدى تلاميذ المرحلة 

الأ�سا�سية.

وهدفت درا�سة ثامر )2016()2( �إلى كيفية ا�ستخدام التعلم البنائي 
في تنمية التفكير الناقد، و�أو�ص���ت الدرا�س���ة ب�ض���رورة ا�ستخدام طرق 
جديدة للتعلم وتحديث طرق التعلم الجديدة، و�أي�ضا الاهتمام بمهارات 

التفكير الناقد والابداعي لدى طلاب المرحلة المتو�سطة. 

مكونات التفكير الناقد:

يرى عبد العزيز )2009()3( عدد من مكونات التفكير الناقد كما يلي:

1. �المكونات الوجدانية: وتتمثل في مجموعة من العوامل في الجانب 
العاطفي التي يمكن �أن ت�سهل وتعيق التفكير الناقد وت�شمل:

))) �عو�،ض البا�ش���ا م�سعد )2015(: »فاعلية التدري�س الا�ستق�صائي في تنمية بع�ض مهارات التفكير 
الناقد والثقافة البيئية في الجغرافيا لدى تلاميذ ال�صف الثاني الإعدادي« ر�سالة ماج�ستير غير 

من�شورة، كلية التربية، جامعة طنطا.
)))  �ثام���ر، محمد )2016(: " فعالية ا�س���تخدام نموذج التعلم البنائ���ي في تدري�س الجغرافيا لتنمية 
بع�ض مهارات التفكير لدى طلاب المرحلة المتو�س���طة بالعراق" ر�س���الة ماج�س���تير غير من�شورة، 

كلية التربية، جامعة المن�صورة.  
))) �عبد العزيز، �س���عيد )2009(: تعليم التفكير ومهارات���ه تدريبات وتطبيقات عملية ، ط2، عمان، 

دار الثقافة للن�شر والتوزيع، �ص 118-116.
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• �تقديم الحقيقة على الاهتمام ال�شخ�صي ويتمثل ذلك في �ضبط 
الذات وتقبل الر�أي الآخر.

• تقبل التغيير وعدم التع�صب لفكرة �أو ر�أي.

• تقبل �أفكار وم�شاعر الآخرين وعدم التمركز حول الذات.

• الترحيب بالأفكار غير الم�ألوفة و�إخ�ضاعها للنقد المو�ضوعي.

• البحث عن الغمو�ض والحلول المعقدة.

• تجنب التحيز ال�شخ�صي والتف�سيرات الذاتية.

2.المكونات المعرفية: وت�شتمل هذه المكونات ما يلي:

• التفكير ال�سليم.

• عدم الت�أثر ب�أفكار الآخرين.

• تحديد الم�شكلة بدقة.

• تحليل البيانات والمعلومات ومدى ارتباطها بالموقف.

• �ا�س���تخدام وتوظي���ف عملي���ات عقلي���ة مث���ل التفكير الا�س���تنتاجي 
والا�ستدلالي.

• الربط بين العنا�صر المختلفة ليت�ضح الموقف وي�صبح له معنى.

• �تجنب التعميمات الزائدة، �أي تجنب ا�ستخدام مواقف �سابقة غير 
منا�سبة لا�ستخدامها في هذا الموقف.
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3. المكونات ال�سلوكية: وت�شتمل هذه المكونات ما يلي:

الأحكام. �إ�صدار  في  • الت�أني 

• �ا�ستخدام مفاهيم وم�صطلحات دقيقة ل�سهولة تعريفها واختبارها 
تجريبياً.

• تجميع البيانات والمعلومات التي ترتبط بالمو�ضوع.

• ت�شجيع المناق�شات والحوارات والت�سا�ؤلات و�إثارة التحدي.

للآخرين.  فعال  ب�شكل  • الا�ستماع 

• ت�صديق الأحكام والحقائق الجديدة.

• توظيف المعلومات والمعارف على مواقف جديدة.

مما �سبق �سنجد �أن عملية التفكير الناقد تعتمد على مكونات �أ�سا�سية 
لا تتم �إلا بوجودها مجتمعة، وكل منها له علاقة تفاعلية ببقية المكونات 
الأخ���رى فالقاعدة المعرفية هامة لكي يحدث التناق�،ض وتعد الأحداث 
الخارجي���ة مثيرات للإح�س���ا�س بالتناق����،ض بينما النظرة ال�شخ�ص���ية 
هي ال�س���ياق الذي يتم في �ضوءه تف�س���يرات الأحداث الخارجية، فيكون 
ال�شعور بالتناق�ض من عدمه، وبالتالي الو�صول �إلى حل هذا التناق�ض.)1(

 

))) �العتيب���ي، خال���د ناه�س )2007(: �أثر ا�س���تخدام بع�ض �أجزاء برنامج الك���ورت في تنمية مهارات 
التفكير الناقد وتح�سين م�ستوى التح�صيل الدرا�سي لدى عينة من طلاب المرحلة الثانوية بمدينة 

الريا�،ض ر�سالة دكتوراه غير من�شورة، جامعة �أم القرى، مكة المكرمة، �ص 29.
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�أ�شكال التفكير الناقد:

�أورد ذوقان وعبيدات خم�سة �أ�شكال للتفكير الناقد وهي)1(:

التفكير الن�شط: 

وهو �شكل من التفكير التحليلي المنطقي المبا�شر، يثير �أ�سئلة هامة 
تبح���ث ع���ن معلومات وحقائق ويحلل الأو�ض���اع للو�ص���ول �إل���ى )ما وراء 

الفكرة(.

1. التفكير الإ�ستراتيجي: 

وه���و �ش���كل تفكي���ر م�س���تقبلي تنب����ؤي ي�ض���ع افترا�ض���ات، وي�ص���مم 
�سيناريوهات متوقعة للتعامل مع متغيرات م�ستقبلية، ماذا يحدث، ماذا 

يمكن �أن ينتج �إذا حدث.

2. التفكير النظامي : 

وفي���ه يلج�أ المفكر لتحليل العوامل الم�ؤثرة في الم�ش���كلة �أو الموقف، 
ويتمي���ز نظ���ر المفك���ر للموق���ف، �أو الم�ش���كلة بنظ���رة كلي���ة تبح���ث في 
العلاق���ات، والعوامل المت�ش���ابكة ويهتم المفكر فيه بالبحث في ما خلف 

المعطيات الحالية ليرى ال�صورة الكلية.

)))  �ذوقان وعبيدات ) 2003 (: البحث العلمي : مفهومه ، �أدواته ، �أ�ساليبه ، عمان، ا�شراقات للن�شر 
للتوزيع، الأردن، ط 2.
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3. التفكير الكمي:

ويعن���ي التفكير الذي يتيح الو�ص���ول �إلى الجديد غي���ر المتوقع، وهو 
يقوم على فكرة �أن هناك دائماً يوجد حل �آخر وحقيقة �أخرى.

4. التفكير العاطفي:

وهو تفكير ي�ستند �إلى م�شاعر وتنظيم الأولويات في حل الم�شكلات، 
وبالتالي التحفز نحو حل الم�شكلات و�صولًا نحو الحل، وي�ستطيع المفكر 
م���ن خلال التفكي���ر العاطفي التو�ص���ل �إلى حقائق يعج���ز عنها التفكير 

المنطقي)1(. 

مهارات التفكير الناقد:

التفكير الناقد مفهوم يت�ض���من عدداً م���ن المهارات الفرعية، لذلك 
نجد هناك العديد من الت�ص���نيفات لمهارات التفكير الناقد تبعاً لتعدد 

تعريفاته والأطر النظرية المف�سرة له.

 Vallentyne(وتتكون مهارات التفكير الناقد كما تناولها فالنتي بيتر
peter( من ثلاثة مكونات �أ�سا�سية هي)2(:

))) �محمود، �ص�ل�اح الدين عرفه )2006(: تفكير بلا حدود ـ ر�ؤى معا�ص���رة في تعليم التفكير وتعلمه 
ـ القاهرة، عالم الكتب، �ص166.

(2) ��Vallentyne peter :(2003) Teaching critical thinking about ethical 
issues, journal liberal education, v.84, n.2 PP.466.
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1- الاتجاه لتكوين النزعة للتفكير. 

2- معرفة طرق الا�ستنتاج. 

3- المهارة في تطبيق تلك الطرق. 

واتف���ق كل من ال�ص���اوي)1( والح���داد)2( وجمال ال�ش���طي)3( على �أن 
مهارات التفكير الناقد تتكون ممايلي: 

�أ- نزعات Dispositions وتت�ضمن ما يلي:
1- البحث عن الو�ضوح. 

2- البحث عن الدقة. 
3- فح�ص كل البدائل بدقة. 

4- تفتح العقل. 
5 - الح�سا�سية لم�شاعر الآخرين.  

ب- مهارات معرفية وتت�ضمن ما يلي: 
1- الدقة في فح�ص الوقائع. 

2- التحليل. 
)))  ال�صاوي، �إ�سماعيل �إ�سماعيل )2003(: مرجع �سابق، �ص 36

)))  الحداد، �إ�سماعيل ال�سيد : مرجع �سابق، �ص 42.
)))  �ال�ش���طي و�آخ���رون)2003(: قيا�س مهارات التفك�ي�ر الناقد لدى طلبة المرحل���ة الثانوية في دولة 
الكوي���ت، وزارة التربية، قط���اع البحوث التربوية والمناه���ج، �إدارة البح���وث والتطوير التربوي، 

وحدة الدرا�سات الم�ستقبلية، الكويت .
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3- التركيب. 

4 - التف�سير و�إعطاء الأ�سباب. 

5 - الا�ستنتاج. 

6-  التقويم. 

7 - الا�ستدلال.  

ج - محكات �أو معايير وتت�ضمن ما يلي:
1- الثقة في م�صدر المعلومات. 

2- المو�ضوعية وعدم التحيز. 

3- � ق���وة الا�س���تنتاجات )الحقيقة والمثال في مقاب���ل الر�أي ووجهة 
النظر ال�شخ�صية()1(

و�س���يتم عر�ض مف�ص���ل وفق تعدد وجهات نظر متع���ددة في مهارات 
التفكير الناقد وفق محاور و�أنواع متعددة كما يلي:

وفي �ضوء هذه العنا�صر قام عبد الحميد وهندام )1976()2(  بترجمة 
الاختبار الذي �أعده واط�سون وجلي�سر والذي يت�ضمن المهارات التالية: 

))) �عبد اللطيف، �أ�ش���رف �أحمد )2002(: فاعلية ا�ستخدام الن�ص���و�ص الفائقة والو�سائط المتعددة 
الكمبيوترية على التح�صيل الفوري والمرج�أ للمفاهيم التاريخية لدى طلاب ال�صف الأول الثانوي 
واتجاهاته���م نح���و مادة التاريخ. ر�س���الة دكت���وراه غير من�ش���ورة. كلية التربية: جامع���ة الأزهر، 

جمهورية م�صر العربية.
)2( عبدالحميد وهندام )1976( ترجمة لإختبار التفكير الناقد لواط�سون وجلي�سر.
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1-  �الا�ستنت��اج: ويتمثل في ق���درة الفرد على التمييز بين درجات 
احتمال �ص���حة �أو خط�أ نتائج معينة على �أ�سا�س درجة ارتباطها 

بحقائق وبيانات معطاة. 

2- �التعرف على الافترا�ض���ات: ويتمثل في ق���درة الفرد على فح�ص 
الوقائع والبيانات المت�ضمنة في الق�ضايا المعطاة، بحيث يحكم 

الفرد ب�أن افترا�ض ما ورد في الق�ضية �صحيح �أو غير وارد. 

3 - �الا�ستنباط: ويتمثل في القدرة على معرفة العلاقة بين ق�ضيتين 
لتحديد ما �إذا كانت نتيجة ما م�شتقة من تلك الق�ضايا �أم لا. 

4 - �التف�س���ير: ويتمثل في ق���درة الفرد على وزن الأدل���ة للتمييز بين 
التعميم���ات غير الم�س���وغة والا�س���تنتاج المحتمل الم�س���وغ، �أي 
التفرق���ة بين النتائج الت���ي ت�ؤكدها البيانات المعط���اة والنتائج 

التي لا ت�ؤكدها.

5-  �تقوي���م الحجج: ويتمثل في قدرة الفرد على التمييز بين الحجج 
القوية والهامة بالن�س���بة للق�ض���ية �أو ال��سؤال المطروح، والحجج 

ال�ضعيفة وغير ذات ال�صلة بالمو�ضوع.)1(

))) �جاب���ر، جابر عبد الحمي���د وهندام، يحيى حام���د )1976(: اختبار التفكير الناقد ) واط�س���ون 
جلي�سر(  كرا�سة التعليمات. القاهرة، دار النه�ضة العربية.
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وعك�س���ت درا�س���ة خالد عمران )2007()1( مه���ارات التفكير الناقد 
الت���ي ينبغي توافره���ا وتنميتها ل���دى الطلاب والتي تت�ض���من المهارات 

التالية: 

1- ا�ستنتاج الحقائق من معلومات معطاة. 

2- تحليل �أ�ساليب الدعاية. 

3- التعرف على الم�سلمات والافترا�ضات. 

4- نقد المعلومات. 

5- الدقة في فح�ص الوقائع. 

6- تف�سير المعلومات. 

7-التقويم و�إ�صدار الأحكام.

�إلا �أن درا�سة قزامل )2000()2( عك�ست مهارات التفكير الناقد التالية:
1- الا�ستنتاج. 

2- معرفة الافترا�ضات. 

))) �عم���ران، خال���د عبد اللطي���ف )2007(: �أثر ا�س���تخدام نم���وذج التحري الجماعي ل���ـ »ثيلين« في 
تدري�س الدرا�س���ات الاجتماعية على التح�صيل وتنمية بع�ض مهارات التفكير الناقد لدى تلاميذ 

ال�صف الأول الإعدادي. المجلة التربوية. العدد )23(. يناير، 2007.
))) �قزامل، �س���ونيا علي )2000(: فاعلية ا�س���تخدام مدخل الطرائف التاريخية في تح�صيل تلاميذ 
الحلقة الثانية من التعليم الأ�سا�سي وتنمية تفكيرهم الناقد. الم�ؤتمر العلمي الثاني ع�شر.مناهج 
التعليم وتنمية التفكير. الجمعية الم�ص���رية للمناهج وطرق التدري�س. دار ال�ض���يافة بجامعة عين 

�شم�س. المجلد الأول. القاهرة. من )25-26( يوليو،  2000، �ص 54.
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3- وزن الأدلة. 

4- اكت�شاف التعليلات الخاطئة. 

5- الا�ستنباط. 

6- التف�سير. 

7- تقويم الأ�سانيد.

وعك�ست درا�سة ال�شاذلي)1( قائمة  مهارات  التفكير الناقد المنا�سبة 
لمجال الدرا�سات الاجتماعية   وت�ضمنت المهارات التالية: 

1- التمييز بين الأفكار الرئي�سية والأفكار الثانوية. 

2- التمييز بين الحقيقة والر�أي. 

3- مهارة الا�ستنتاج من الن�ص .       

وعك�س ريان )2004()2( مهارات التفكير الناقد �إجرائياً وذلك على 
النحو التالي:

�أ - التعرف على الم�شكلات والق�ضايا الرئي�سية وتحديدها.

ب - تبيين الفرو�ض التي تقوم عليها.

))) �ال�ش���اذلي، ع���ادل �إبراهيم )2002(: فاعلي���ة برنامج مقترح في التاريخ لتنمي���ة مهارات التفكير 
الناقد لدى الطلاب المعلمين بكلية التربية واتجاهاتهم نحو المادة. ر�س���الة دكتوراه غير من�شورة. 

كلية التربية بالقاهرة: جامعة الأزهر، �ص 45.
))) ريان، فكري ح�سن )2004( : التدري�س �أهدافه �أ�س�سه �أ�ساليبه: القاهرة ، عالم الكتب، �ص 441 -443.
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جـ - تقويم الدليل �أو الحجة وتنق�سم هذه المهارات الفرعية التالية:  
- تبيين التفكير النمطي.	

-  تبيين مدى كفاءة المادة. 
- الك�شف عن عدم التناق�ض.	

-  التعرف على التحيز والعوامل الانفعالية.
- التمييز بين ما يت�صل بالمو�ضوع وما لا يت�صل به.

وي�ص���نف �ص�ل�اح الدين عرفة)1( مهارات التفكي���ر الناقد فى ثلاث 
فئات هي كما يلي: مهارات التفكير الا�ستقرائي:

يُعد التفكير الا�س���تقرائي عملية ا�س���تدلال عقلية تهدف �إلى التو�صل 
�إل���ى ا�س���تنتاجات �أو تعميمات فى ح���دود الأدل���ة �أو المعلومات المقدمة 

�إلينا �أو الم�شاهدات الم�سبقة. 

والتفكير الا�س���تقرائي ن�ش���اط عقلي يقوم على درا�س���ة مجموعة من 
المعلوم���ات الجزئية �أو الحالات الخا�ص���ة من �أجل الو�ص���ول �إلى قاعدة 

عامة �أو نظرية �أوعلاقة،  تناولتها ولاء �صلاح)2( في المكونات التالية:
))) � محم���ود، �ص�ل�اح الدين عرف���ة )2003(: "�أثر ا�س���تخدام ال�ص���ور والأ�ش���كال التو�ض���يحية فى 
الدرا�س���ات الاجتماعية لتنمية عمليات التفكير لدى تلاميذ ال�ص���ف الرابع والخام�س الإبتدائى 
وميوله���م نحو المادة، مجلة درا�س���ات فى المناهج وط���رق التدري�س، الجمعية الم�ص���رية للمناهج 

وطرق التدري�س، العدد 52، مايو 2003.
- محمود، �صلاح الدين عرفة )2006(

))) �ح�س���ن، ولاء �ص�ل�اح محم���د )2009(: »برنام���ج مقترح قائم عل���ى البنائي���ة الاجتماعية لتنمية 
التفكير الناقد والمهارات الاجتماعية لدى الطالب معلم التاريخ«، ر�س���الة دكتوراه غير من�ش���ورة، 

كلية البنات، جامعة عين �شم�س.
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- تحديد العلاقة ال�سببية �أي ربط ال�سبب بالنتيجة. 

- تحليل الم�شكلات المفتوحة. 

- الا�ستدلال التمثيلي.

- التو�صل �إلى الا�ستنتاجات. 

- تحديد المعلومات ذات العلاقة بالمو�ضوع. 

- معرفة عنا�صر الموقف والتعرف على العلاقة بينهم. 

�أ- مهارات التفكير الا�ستنباطي القيا�سي 

التفكي���ر الا�س���تنباطي القيا�س���ي هو عملي���ة ا�س���تدلال منطقي حيث 
تهدف �إلى التو�ص���ل �إل���ى نتائج محددة بناء على مقدمات مو�ض���وعة �أو 

معلومات متوفرة. 

�أو هو ن�ش���اط عقلي ي�س���عى الفرد من خلاله �إلى الو�ص���ول لا�ستنتاج 
م���ا �أو معرفة جديدة فـي �ض���ـــوء معلوم���ات �أو افترا�ض���ات �أو مقدمة �أو 
قاعدة  معطاة وي�ستند هذا النوع من التفكير لمهارة رئي�سة هي التعرف 
على العلاقات والو�ص���ول لا�س���تنتاجات في �ض���وء ذلك، ويمك���ن �أن يتم 
الا�ستنباط في �ضوء قاعدة �أو في �ضوء مقدمتين ت�سمى الأولى المقدمة 

الكبرى وت�سمى الثانية المقدمة ال�صغرى مهارات التفكير التقييمى: 

التفكير التقييمى هو ن�ش���اط عقلي ي�ستهدف �إ�صدار حكم حول قيمة 
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فكرة �أو �ش���يء ما، �أو هي القدرة على اتخاذ القرار و�إ�صدار �أحكام حول 
الحلول واختيار �أف�ضلها.

وتت�ضمن مهارات التفكير الناقد التالية:)1(

- �إيجاد معايير ت�ستند �إليها عملية �إ�صدار الأحكام. 

- التحقق من مدى دقة هذه الادعاءات و�إثبات ذلك. 

- �التع���رف على الأف���كار الخاطئة �أو المغلوطة منطقي���اً وتحديدها، 
ولكي يتم ذلك لابد من التمييز بين الحقائق والآراء والتعرف على 

الا�ستدلال العقلي الواهي �أو المغلوط. 

�و�سوف يتم تناول بع�ض مهارات التفكير الناقد وفق التفكير 
المنطقي فيما يلي: 

1- �التميي���ز بين ال���ر�أي والحقيقة: وهذه المهارة ت�ش���ير �إلى القدرة 
عل���ى التمييز بين درجة �ص���دق معلومات محددة وعدم �ص���دقها 

فالحقيقة لا يختلف عليها اثنان.

2- �التف�س���ير: ويعن���ى القدرة عل���ى تحديد الم�ش���كلة، والتعرف على 
التف�سيرات المنطقية وتقرير فيما �إذا كانت التعميمات والنتائج 

المبنية على معلومات معينة مقبولة �أم لا.

3- �الا�س���تنتاج: وي�ش���ير �إلى قدرة الفرد على ا�س���تخلا�ص نتيجة من 
)))  قطامي، نايفة )2002(: تعليم التفكير للمرحلة الأ�سا�سية، عمان، دار الفكر، �ص 280.
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حقائ���ق معين���ة ملاحظة �أو مفتر�ض���ة، ويكون لدي���ه القدرة على 
�إدراك �صحة النتيجة �أو خطئها في �ضوء الحقائق المعطاة.

4- �تقوي���م م�ص���داقية الحجج: وتعنى قدرة الف���رد على تقويم فكرة 
ما وقبولها �أو رف�ضها والتمييز بين الم�صادر الأ�سا�سية والثانوية 
والحج���ج القوي���ة وال�ض���عيفة و�إ�ص���دار الحكم على م���دى كفاية 

المعلومات.

5- �الا�س���تدلال: وه���و تحديد العنا�ص���ر اللازمة لا�س���تخلا�ص نتائج 
معقولة، وله مهارات فرعية هي فح�ص الدليل، تخمين البدائل، 

والتو�صل �إلى ا�ستنتاجات. 

الجدول الآتي يبين �أكثر مهارات التفكير الناقد تكراراً في ت�صنيفات 
معظم التربويين)1(:

))) �العت���وم و�آخ���رون )2009(: تنمية مهارات التفكير، نماذج نظرية وتطبيق���ات عملية، عمان، دار 
الم�سيرة للن�شر، �ص81.
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جدول )2( 
مهارات التفكير الناقد كما وردت عند معظم التربويين

و�صف المهـــارةالمهـــارةم
التع���رف عل���ى درج���ة �ص���دق المعلوم���ات، والحقائق، التنب�ؤ بالافترا�ضات1.

والمغالطات، و�صياغة الفر�ضيات، و�صياغة التنب�ؤات.
ويعني القدرة على تحديد الم�شكلة، وفهمها، و�شرحها، التف�سير، والفهم2.

وممار�س���ة  المنطقي���ة،  التف�س�ي�رات  عل���ى  والتع���رف 
الت�صنيف، وا�س���تخراج المعنى من المعطيات، وتحديد 

دقة المعلومات، وم�صادرها.
قواعد 3. �إلى  الا�ستناد 

المنطق
والا�س���تدلال  والا�س���تنتاج،  الا�س���تنباط،  ممار�س���ة   

ب�أ�شكالها المختلفة.
والأدل���ة، التقويم4. والبراه�ي�،ن  الحج���ج،  تق���ويم  وت�ش���مل   

والادعاءات، وتحديد قوته���ا، وتفنيدها، والتمييز بين 
الحقائق والإدعاءات.

ويت�ض���ح مما �س���بق عر�ض���ه تع���دد الاتجاه���ات النظرية في درا�س���ة 
التفكي���ر الناق���د وتعريفات���ه وتن���وع مهارات���ه وق���د �أدى ذلك �إل���ى تعدد 
المهارات العقلية المت�ضمنة في مكونات التفكير الناقد مما انعك�س على 

�أ�ساليب بناء الاختبارات التي تقي�سه.

�إنَّ تنمي���ة مهارات التفكي���ر الناقد عند الطلاب، ي�س���توجب تعلمهم 
الت�أمل والتفكير في وجهات النظر بطريقة نقدية، و�إدراكهم المناق�شات 
ال�ض���منية في كل عر�،ض وقيامهم بعمل مقارنة المت�ش���ابهات مثلها مثل 
الاختلاف���ات، فيما بين النقاط المختلفة لوجه���ات النظر. وعليه يمكن 
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تنمي���ة مهارات التفكي���ر الناقد، عن طري���ق التعلم الفع���ال الذي يغذي 
مه���ارات التع���رف والتحلي���ل، ولي�س الا�س���تماع ال�س���لبي، وال���ذي يجعل 
الط�ل�اب قادرين على تنمية الاعتماد على النف����س في تحليلهم لكل من 

الأدبيات والو�سائط.)1(

و�أن تنمية مثل هذه المهارات لي�س بالأمر الب�سيط والهين، �إذ ي�صعب 
عل���ى المعلمي���ن تحقيقها في ظ���ل الإج���راءات والممار�س���ات الروتينية 
المتبعة في الأ�س���اليب التدري�سية التقليدية لذلك ينبغي تهيئة كل ما من 
�ش����أنه جعل تلك الإجراءات ت�سير باتجاه ي�ش���جع تنمية مهارات التفكير 
الناق���د ب�ش���كل جيد، كم���ا يتطلب �إع���ادة النظر في الوقت المخ�ص����ص 

لتدري�س محتوى المادة مقابل الوقت المخ�ص�ص للتفكير.

يرى الباحث ب�أن مهارات التفكير الناقد ت�ش���كل بعداً مهماً في حياة 
الط�ل�اب عامة، طلاب المرحلة الثانوية خا�ص���ة، لما تمثل���ه من �أهمية 
بالغة في تح�ص���ينهم �ض���د التغيرات المت�س���ارعة التي ت�ش���هدها الألفية 
الثالثة في مختلف نواحي الحياة، �إذ يتعر�ض الطلاب �إلى �أنواع متباينة 
من المعلومات التي يتلقونها �أو يح�صلون عليها من م�صادر كثيرة، وفي 
�أحيان �أخرى تكون هذه المعلومات �سمتها التناق�،ض الأمر الذي يقت�ضي 
من الطلاب ممار�س���ة مجموعة من مهارات التفكير الناقد المتمثلة في 
التحليل والا�س���تقراء والا�س���تدلال والتقييم والبعد عن الطرق التقليدية 

))) �إبراهيم، مجدي عزيز )2005(: مرجع �سابق، �ص 375.
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و�أنماط المحا�ض���رة والأجواء داخل الف�صول الدرا�س���ية التقليدية التي 
يكون فيها المعلم مح���ور العملية التعليمية، م�ؤكداً على الحفظ والتذكر 
ف�إنه���ا تمنع الطالب من �إتقان مه���ارات التفكير عامة والتفكير الناق�ص 
خا�صة، حيث تركز هذه الطرائق على الم�ستويات المعرفية المنخف�ضة.
�إنَّ اله���دف من هذا هو معرف���ة فاعلية ا�س���تراتيجية التعلم المدمج 
ف���ي تنمية مه���ارات التفكي���ر الناق���د وهي )مه���ارة الا�س���تنتاج، مهارة 
التف�س���ير، مهارة تقويم الحجج، مهارة الا�ستنباط، مهارة التعرف على 
الافترا�ضات( لدى طلاب ال�صف الأول الثانوي، ويرجع اختيار الباحث 
له���ذه المهارات �إل���ى اتفاق معظم المفكرين والباحثي���ن وعلماء النف�س 
والتربية حول ه���ذه المهارات باعتبارها �أكثر المهارات ارتباطاً بطبيعة 
التفكي���ر الناقد. كذلك منا�س���بتها لطلاب المرحل���ة الثانوية، ولطبيعة 
الق�ض���ايا والم�شكلات المت�ض���منة في الوحدة الدرا�سية لطلاب ال�صف 

الأول الثانوي بالمملكة العربية ال�سعودية.

معايير التفكير الناقد:

�أورد كل العت���وم و�آخ���رون )2007()1( وغان���م )2009( )2( والحلاق 
)2010()3( ع���دد م���ن المعايي���ر الت���ي نحتك���م �إليه���ا ف���ي الحكم على 

))) �العت���وم و�آخرون )2009(: تنمية مهارات التفكير )نماذج نظير وتطبيقات عملية(، ط2، عمان، 
دار الم�سيرة للن�شر والتوزيع والطباعة، �ص 76.

))) �غانم، محمود )2009(: مقدمة في تدري�س التفكير، عمان، دار الثقافة للن�شر والتوزيع، �ص 187-185.
))) �الحلاق، على )2010(: اللغة والتفكير الناقد �أ�س�س نظرية وا�ترساتيجيات تدري�سية، ط2، تقديم 

ر�شدي طعيمة، عمان، دار الم�سيرة للن�شر والتوزيع، �ص 50-49
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م���دى كفاءة التفكي���ر الناقد والتعبي���ر عنه، وهي بمثاب���ة معايير ينبغي 
ملاحظتها والالتزام بها في تقويم عملية التفكير ب�شكل عام والتفكير الناقد 

ب�شكل خا�ص. 

و�س���وف يعر�ض الباحث �أبرزها والك�شف عن الأ�سئلة الأ�سا�سية التي 
يمكن �أن ن��سألها لكي يمكن تطبيق هذه المعايير:

1- الو�ضوح:

يع���د الو�ض���وح من �أه���م معايي���ر التفكير الناق���د باعتب���اره المدخل 
الرئي����س لباق���ي المعايي���ر ف�إذا لم تكن العبارة وا�ض���حة. فلن ن�س���تطيع 
فهمها ولا معرفة مق�ص���دها، وبالتالي لن يك���ون بمقدورنا الحكم عليها 

ب�أي �شكل من الأ�شكال.

ولك���ي ي���درب المعل���م طلبته عل���ى الالتزام بو�ض���وح العب���ارات عند 
الإجابة, ي��سألهم كالآتي:

1- هل ت�ستطيع �أن تَف�صل هذه النقطة ب�صورة �أو�سع؟

2-  هل يمكن �أن تعبر عن الفكرة بطريقة �أخرى؟

3-  هل يمكن �أن تعطيني مثالا على ما تقول؟

4-  ماذا تق�صد بقولك؟
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2- ال�صحة: 

يق�ص���د بمعيار ال�صحة �أن تكون العبارة �صحيحة وموثقة، فقد تكون 
وا�ض���حة ولكنها غير �ص���حيحة ك�أن نقول �أي معلومات �أو حقائق دون �أن 
ي�س���تند هذا القول �إلى �إح�صائيات ر�سمية �أو معلومات موثقة من جهات 

ذات علاقة.

ولكي يدرب المعلم طلبته على مراعاة هذا المعيار يوجه لهم الأ�سئلة منها:

�أ - هل ذلك �صحيح بالفعل؟

ب- ما هو م�صدر المعلومة؟

ج- كيف يمكن الت�أكد من �صحة ذلك؟

3- الدقة:

يق�ص���د بالدقة في التفكير ب�صورة عامة ا�ستيفاء المو�ضوع حقه من 
المعالجة، والتعبير عنه بلا زيادة ولا نق�صان، بحيث تكون الألفاظ على 

قدر المعنى �أو الفكرة بال�ضبط. 

�وي�س���تطيع المعلم �أن يوجه الطلبة لهذا المعيار عن طريق ال��سؤالين 
الآتيين:

�أ - هل يمكن �أن تكون �أكثر تحديدًا �أو �إيجازًا؟ في حالة الإطناب.

ب -  هل يمكن �أن تعطي تف�صيلات �أكثر؟ في حالة الإيجاز ال�شديد.
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4- الربط:

ويق�ص���د بالربط �أن يكون هناك رابط وثيق ال�ص���لة بين ال�س����ؤال �أو 
المداخلة �أو الحجة �أو العبارة ومو�ضوع النقا�ش �أو الم�شكلة المطروحة.

ومن الأ�سئلة الم�ساعدة على ذلك:

�أ - �ه���ل تعطي ه���ذه الأف���كار �أو الأ�س���ئلة تف�ص���يلات �أو �إي�ض���احات 
للم�شكلة؟

ب- �ه���ل تت�ض���من ه���ذه الأفكار �أو الأ�س���ئلة �أدل���ة م�ؤيدة �أو داح�ض���ة 
للموقف؟

5- العمق:

�يجب �أن تكون المعالجة الفكرية للم�شكلة منا�سبة لتعقيدات الم�شكلة 
وت�شعباتها.

6- الات�ساع

يو�ص���ف التفكير الناقد بالات�س���اع �أو ال�ش���مولية عندم���ا ت�ؤخذ جميع 
جوانب الم�شكلة �أو المو�ضوع بالاعتبار دون �إغفال لأي منها.

ومن الأ�سئلة التي يمكن �إثارتها لفهم ذلك:

�أ - هل هناك حاجة لأخذ وجهة نظر �أخرى بالاعتبار؟
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ب-   هل هناك جهة �أو جهات لا ينطبق عليها هذا الو�ضع؟

ج-   هل هناك طريقة �أخرى لمعالجة الم�شكلة �أو ال��سؤال؟

7-  المنطق:

من ال�ص���فات المهمة للتفكير الناقد �أو الا�ستدلال �أن يكون منطقيًا. 
يق���ال ب�أن  فلانًا يفكر تفكي���رًا منطقيًا �أي �أن المعيار الذي ا�س���تند �إليه 
الحكم على نوعية التفكير. ويق�ص���د بالتفكير المنطقي" تنظيم الأفكار 
وت�سل�س���لها وترابطها بطريقة ت�ؤدي �إلى معنى وا�ضح، نتيجة مترتبة على 

حجج معقولة"

ويمكن �إثارة الأ�سئلة الآتية للحكم على منطقية التفكير:

�أ - هل ذلك معقول؟ عقلا ونقلا.

ب- هل يوجد تناق�ض بين الأفكار �أو العبارات الواردة؟

ج- هل المبررات �أو المقدمات ت�ؤدي �إلى هذه النتيجة بال�ضرورة؟

مما �س���بق من الملاحظ �أن الهدف من هذه المعايير لا يقت�صر على 
فهمها ب�ش���كل مجرد، ب���ل يجب دمجها في تفكير الفرد و�أ�س���لوب حياته 
لممار�ستها فعلياً، فتلك المعايير لا تعمل بفردها، بل مع بع�ضها البع�ض 

لتكوين وحدة متكاملة متفاعلة فيما بينها)1(.

)))  �نا�س���يت�س، جيرالد )2006(: تطبيق التفكير ال�ش���امل، دليل التفكير الناقد عبر المنهج المدر�سي 
)ترجمة راتب جميل �صوي�ص(، بيروت، الدار العربية للعلوم، �ص 229.



223

مهارات التفكير الناقد

�سمات الفرد المفكر تفكيراً ناقداً:

من �أبرز ال�سمات التي يت�صف بها المفكر الناقد والتي �أورده جروان 
)1999()1( ما يلي:

1. منفتح على الأفكار الجديدة.

2. لا يجادل في �أمر عندما لا يعرف �شيئاً عنه.

3. �يعرف الفرق بين نتيجة )ربما تكون �ص���حيحة( ونتيجة )لا بد �أن 
تكون �صحيحة(.

4. يعرف ب�أن لدى النا�س �أفكاراً مختلفة حول معاني المفردات.

5. يحاول تجنب الأخطاء ال�شائعة في ا�ستدلالية الأمور.

6. يت�ساءل عن �أي �شيء يبدو غير معقول �أو غير مفهوم له.

7. يحاول ف�صل التفكير العاطفي عن المنطقي.

8. �يتخ���ذ موقفاً �أو يتخلى عن موقف عند توافر �أدلة و�أ�س���باب كافية 
لذلك.

9. ي�أخذ جميع جوانب الموقف بنف�س القدر من الأهمية.

10. يبحث عن الأ�سباب والبدائل.

))) �ج���روان، فتحي عب���د الرحمن )1999(: تعلي���م التفكير مفاهيم وتطبيقات، الع�ي�،ن دار الكتاب 
الجامعي، �ص63.
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11. يتعامل مع مكونات الموقف المعقد بطريقة منظمة.

12. ي�ستخدم م�صادر علمية موثقة وي�شير �إليها.

13. يبقى على �صلة بالنقطة الأ�سا�سية �أو جوهر المو�ضوع.

14. يعرف الم�شكلة بو�ضوح. 

وي���رى الحارث���ي )2009()1( »�أن المفكر الناقد هو ال�ش���خ�ص الذي 
ي�س���عى �إلى الفهم والإدراك ال���ذي ي�ؤدي �إلى اكت�ش���اف الحقيقة �أو فهم 

الأ�سباب والغايات«.	

وي�ؤكد ال�سليتي )2006()2( �أن الفرد الذي يفكر تفكيراً ناقداً منفتح 
الذهن نحو الأف���كار الجديدة، ويفرق بين التحيز والمنطق، ويفرق بين 
ال���ر�أي والوقائع، ولا يج���ادل في �أمر لا يعرف عنه �ش���يئاً، ولديه الرغبة 
في فح�ص الآراء، وتحليل الأ�ش���ياء تحليلًا �س���ببياً ومو�ض���وعياً، ويتوخى 
الدقة في تعبيراته اللفظية وغير اللفظية، ويعرف �أن لدى النا�س �أفكاراً 
مختلف���ة حول معاني المف���ردات، ويتعامل مع مكون���ات الموقف المعقد 
بطربقة منظمة، وي�ستخدم م�صادر علمية موثقة وي�شير �إليها، ويت�سامح 
م���ع الغمو����،ض ويتجنب الإف���راط ف���ي التب�س���يط، ويتجنب الا�س���تنتاج 

العاطفي، ويعرف الم�شكلة بو�ضوح.

))) الحارثي، �إبراهيم �أحمد )2009(: �أنواع التفكير، الريا�،ض مكتبة ال�شقــري، �ص101.
))) ال�سليتي، فرا�س )2006(: التفكير الناقد والإبداعي، �إربد، عالم الكتب الحديث،
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معوقات تنمية التفكير الناقد:

�إنّ من �أهم معوقات تنمية التفكير الناقد في الف�ص���ل الدرا�س���ي ما 
تراها المولد )2007()1( تتمثل في الآتي:

1. �الإخف���اق �أو العج���ز في فه���م المب���ادئ الأ�سا�س���ية الهادية للحل 
ال�صحيح للم�شكلة �أو الم��سألة.

2. عدم قدرة الطالب في فهم معنى ما يقر�أُه.
3. �ع���دم ق���درة الطلب عل���ى التميي���ز بين م���ا يتعلق بالم�ش���كلة من 

اعتبارات من حيث درجة �أهميتها في موقف معقد.
4. التف�سير المنفرد لمعنى ال��سؤال �أو المجادلة.

5. العجز عن الالتزام بما يرد من تعليمات متعلقة بالتفكير الناقد.

6. �الت�أثر بالذاتية وعدم اتخاذ الحياد �أثناء تف�سير البيانات والتقويم.
7. �الميل �إلى التعميمات ال�شاملة على �أ�سا�س خبرة �شخ�صية محدودة 

مع �أنها غير م�سوغة منطقياً.
8. �التكا�س���ل والات���كال وع���دم ب���ذل الجه���د ف���ي البحث ع���ن الحل 

ال�صحيح.
9. القلق والع�صبية الزائدة.

))) �المولد، هاجر )2007(: تنظيم وحدة الوراثة في مقرر الأحياء على �ضوء المدخل المنظومى و�أثرها 
على التح�صيل الدرا�سي وتنمية التفكير الناقد لدى طالبات ال�صف الثاني الثانوي علمي بمدينة 

مكة المكرمة، ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة، جامعة �أم القرى، ال�سعودية، �ص 73.
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يت�ضح مما �سبق �أن التفكير في التربية المعا�صرة �أ�صبح الركيزة التي 
لا بد م���ن الاعتماد عليها لتحقيق الغاية المرج���وة، وهذا يت�أتى بالتغلب 
على المعيقات وال�ص���عوبات التي تح���ول دون توظيفه، كما ويتطلب ذلك 
الاهتمام بالتفكير على م�ستوى ت�صميم المناهج، وتنفيذها داخل غرفة 
ال�ص���ف، والمتابعة الم�س���تمرة وكذلك الأخذ بي���د المعلم، ومن يقومون 
على ت�صميم المناهج التعليمية، والعملية التعليمية ب�شكل عام، ودعمهم 
مادي���اً ومعنوي���اً �س���واء للأف���كار �أو الا�س���تراتيجيات من �أج���ل النهو�ض 
بالمناه���ج التعليمي���ة لتتعام���ل مع التط���ور التكنولوجي، وروح الع�ص���ر، 
لإنتاج نوعية متميزة من الأجيال الناقدة والباحثة عن م�ستقبل م�شرق. 

ومن معوقات التفكير الناقد كما تراه قانع )2009()1( ما يلي:
1. �الت�س���رع ف���ي فهم وا�س���تيعاب المواد المق���روءة �أو الم�س���موعة �أو 

المرئية.
2. الت�سرع في �إ�صدار الأحكام وعدم الواقعية.

3. البعد عن المو�ضوعية عند تقويم الأفكار �أو الن�صو�ص المقروءة.
4. �التع�ص���ب لر�أي معي���ن �أو فكرة م���ا، والميل مع اله���وى �أو الميول 

ال�شخ�صية.
5. البعد عن التفكير المنطقي، والاقتراب من التفكير الخرافي.

6. عدم تحكيم العقل ومتابعة ال�شائعات.
))) قانع، �أمل �سعيد )2009(: تنمية مهارات التفكير، الريا�،ض مكتبة الر�شد، �ص148. 
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وتورد ع���رام )2012()1( بع�ض العوامل التي تعي���ق مهارات التفكير 
الناقد وهي:

1. اتباع المعلم لأ�ساليب وا�ستراتيجيات تقليدية.
2. عدم ا�ستخدام الأ�ساليب والا�ستراتيجيات الحديثة.

3. القدرة الزمنية الق�صيرة المخ�ص�صة للمناهج. 
4. زيادة عدد الطلاب بالف�صول الدرا�سية.

5. �عدم احتواء المناهج الدرا�سية على �أن�شطة ت�ساعد على اكت�ساب 
وتنمية مهارات التفكير الناقد.

6. �عدم بذل الجهد من قبل المتعلم للبحث عن المعلومات واعتماده 
ب�شكل كبير على المعلم.

7.  �ع���دم اهتمام المجتمع في ت�ش���جيع الأبناء على الق���راءة وتوفير 
المكتبات والأجهزة الحديثة التي ت�ساعد على تنمية التفكير لدى الأبناء.
8. �دور و�س���ائل الإعلام وما تقوم به من برامج قد تعيق التفكير لدى 

الأبناء.
9. �� تحدي���د محتوى درا�س���ي معين وزم���ن معين للمعل���م لتنفيذ هذا 
المحت���وى دون �أن تت���اح للمعل���م والطلاب الحري���ة لتقديم بع�ض 

المعلومات التي تتفق مع احتياجات ورغبات وميول المتعلمين.

)))  �عرام، ميرفت �س���ليمان عبد الله )2102(: �أثر ا�س���تخدام �إ�ترساتيجية )L.W.K( في اكت�ساب 
المفاهي���م ومه���ارات التفكير الناقد في العلوم لدى طالبات ال�ص���ف ال�س���ابع الأ�سا�س���ي، ر�س���الة 

ماج�ستير غير من�شورة، الجامعة الإ�سلامية، غزة، �ص56..
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	�الطرق المتبعة في �أ�س���اليب التدري�س التي يعتمد عليها المعلم  .10
جامدة وتعتمد على التلقين ولي�س التفكير.

	�عدم �إتاحة الفر�صة �أمام الطلبة للتعبير عن �آرائهم و�أفكارهم  .11
حول المو�ضوعات المختلفة.

	�عدم ت�ش���جيع المتعلمين على الت�س���ا�ؤل والمناق�شة �أثناء عملية  .12
التعلم.

	�عدم �إتاحة الفر�ص���ة للمتعلمين للعم���ل بالمختبرات والتجريب  .13
والتحقق من �صدق المعلومات التي يح�صلون عليها.

	�ع���دم اقتن���اع المعل���م ب�أهمي���ة التفكي���ر والحاجة �إلي���ة لتنمية  .14
التفكير لدى المتعلم.

15. �المعلم غير المطلع وقليل المعلومات الذي تكثر �أخطا�ؤه؛ ويعجز 
ع���ن الإجابة عن الأ�س���ئلة التي يثيرها المتعلم���ون مما يعيق من 

تفكيرهم.
16. �اكتظاظ ال�ص���فوف بالطلبة بحيث لا يوجد هناك مجال للمعلم 

�أو للطالب لتنمية التفكير لديه.
	�نق�ص الإمكانيات اللازمة لممار�سة الان�شطة العلمية المرتبطة  .17

بالمادة الدرا�سية.

	�ع���دم وج���ود المكتبات التي تحت���وي على الكت���ب اللازمة التي  .18
تتنا�سب مع جميع الطلاب بالمدر�سة.
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	�عدم وجود م�ش���رف متخ�ص�ص في تلك المكتبات الذي ي�ساعد  .19
المتعل���م على اختيار الكتب المنا�س���بة له ف���ي عملية بحثه عن 

المعلومة.

	�نق����ص الأجه���زة والأدوات الت���ي يحتاجها المتعلم للدرا�س���ات  .20
الميداني���ة والدرا�س���ات العملية من و�س���ائل التعليم ك�ش���رائط 

الفيديو والأفلام وغيرها. 

�وتو�صل الباحث �إلى �أن من �أهم العوامل التي تعوق تنمية 
التفكير الناقد هي:

1. انتهاج المعلم لأ�ساليب وا�ستراتيجيات تقليدية.

2. عدم ا�ستخدام ا�ستراتيجيات الأ�ساليب الحديثة.

3. ق�صر الفترة الزمنية المخ�ص�صة للمنهاج.

4. اكتظاظ الف�صول الدرا�سية بالطلبة.

5. �لا تحتوي المناهج على �أن�شطة كافية ت�ساعد على اكت�ساب وتنمية 
التفكير الناقد لدى الطلبة.

6. �عدم بذل الجهد الكافي من المتعلم للبحث عن حلول للم�شكلات، 
واعتماده ب�شكل كبير على المعلم، وي�ضيف الباحث �أنه ينبغي حث 
الطلاب على الإبداع و�أعمال الفكر وذلك من خلال �إيجاد مناهج 

ترتقي بملكات التفكير الإبداعي والتجريدي والناقد.
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طرق للتغلب على معوقات تنمية التفكير الناقد: 

التفكي���ر عبارة عن قدرة تتكون بالممار�س���ة وهذا ما هو م�س���لم به، 
وهذه القدرة تتكون على نحو ارتقائي وتدريجي، وهي بحاجة �إلى �إر�شاد 
وتوجيه حتى ت�ص���ل �إلى �أعلى م�س���توى، وعملية التفكي���ر لا تنمو تلقائياً، 
فهي لي�ست عملية يتم اكت�سابها عفوياً، �أو نتيجة عر�ضية جراء محاولات 

�إنجاز �أغرا�ض �أخرى.

يت�ض���من تعلي���م التفكي���ر الناق���د تو�س���يع العملي���ات الفكري���ة للفرد 
بالانطلاق �إلى رحاب �أو�س���ع من المواقف والمفاهيم الموجودة غريزياً، 
والابتعاد عن الخبرات الح�س���ية الب�س���يطة، وتكت�س���ب مه���ارات التفكير 
الناقد من خلال تعليم منظم يبد�أ بمهارات التفكير الأ�سا�س���ية ويتدرج 
�إل���ى عملي���ات التفكير العليا، وكل طالب ي�س���تطيع �أن يفكر تفكيراً ناقداً 
�إذا �أتيحت له فر�ص التدريب والتطبيق والممار�سة الفعلية. وهناك �أكثر 
م���ن ر�أي �أو اتج���اه فيما يتعل���ق بكيفية تعليم التفكير الناق���د �أو التدريب 

عليه، �إلا �أن هذه الآراء تكاد تتمحور حول طريقتين رئي�سيتين هما)1(:

1- �تعليم التفكير الناقد كمادة م�س���تقلة كغيره من المواد وذلك من 
خلال برامج ومقررات يتم تحديدها على �ش���كل �أن�شطة وتمارين 
لا ترتب���ط بالمواد الدرا�س���ية، وق���د طورت العديد م���ن البرامج 
))) � ر�ض���وان، �إيزي�س )2000(: درا�سة تجريبية لفاعلية برنامج في تنمية التفكير الناقد لدى طلاب 

كلية التربية جامعة عين �شم�س، درا�سة في المناهج وطرق التدري�س، العدد)66(، �ص11.
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المتخ�ص�ص���ة لتنمية مهارات هذا النوع م���ن التفكير، وعادة ما 
يقوم مدرب متخ�ص�ص بتدريب الطلبة عليها، ومن مميزات هذه 
الطريق���ة �أنها تجع���ل المتعلمين يدركون �أهمية المو�ض���وع الذي 
يدر�س���ونه وي�ش���عرون بالعمليات التفكيرية التي يقومون بها، كما 

تجعل عملية قيا�س وتقييم التفكير الناقد �أدق.

2- �تعليم التفكير الناقد �ض���من محتوى المواد الدرا�سية المختلفة، 
وهذا ي�ستدعي وجود معلمين م�ؤهلين ووقت كاف للقيام بالن�شاط 
التفكي���ري، وم���ن ممي���زات ه���ذه الطريق���ة �أنها تن�ش���ط العملية 
التعليمية با�س���تمرار، وتحفز المتعلمين على ا�س���تخدام عمليات 
التفكير في مختلف المواد، وتوفر فهماً �أعمق للمحتوى المعرفي 

لهذه المواد وقدرة �أف�ضل على ا�ستيعابها وتطبيقها.

ت�ش���ير ف���رج )1986()1( ب�أن لا بد من تدريب الط�ل�اب على التفكير 
والق���درة على الج���دل العقلي وتكوين عق���ول ناقدة ق���ادرة على الحوار 

وتقبل الر�أي الآخر.

وق���د برزت اتجاهات حديثة حاولت الجمع بين الطريقتين في تعليم 
التفكير الناقد بهدف الا�ستفادة من مميزات و�إيجابيات كل منهما.

كما �أن مه���ارات التفكير الناقد مهارات حياتية يحتاج �إليها كل فرد 
))) فرج، �إلهام عبد الحميد:)1992(: �أثر ا�س���تخدام منهج الفل�س���فة في المرحلة الثانوية على تعليم 

القيم، ر�سالة دكتوراه غير من�شورة، كلية البنات، جامعة عين �شم�س، �ص 11.
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م���ن �أفراد المجتم���ع، ولقد �أظهرت ع���دد من البح���وث التجريبية التي 
اهتم���ت بتنمية مهارات التفكير الناقد، �أن هذه المهارات تعود بالفائدة 

على الطلاب من عدة �أوجه وهي على النحو التالي:)1(.

1. ت�ؤدي �إلى فهم �أعمق للمحتوى المعرفي للمتعلم.

2. �تقوم المتعلم �إلى الا�ستقلالية في تفكيره، وتحرره من الم�سايرة، 
والتمركز حول الذات.

3. �ت�ش���جع روح الت�س���ا�ؤل والبح���ث، وع���دم الت�س���ليم بالحقائق دون 
تمحي�،ص و�سعة الأفق، والتفاو�ض.

4. �تجعل من الخبرات المدر�سية ذات معنى وتعزز من �سعي المتعلم 
لتطبيقها وممار�ستها.

5. ت�ؤدي �إلى تح�سين م�ستوى التح�صيل الدرا�سي.

6. تجعل المتعلم �أكثر �إيجابية وتفاعلًا وم�شاركة في عملية التعلم.

7. �تع���زز م���ن ق���درة المتعلم في ح���ل م�ش���كلاته واتخ���اذ القرارات 
المنا�سبة ب��شأنها.

8. تزيد من ثقة المتعلم في نف�سه، وترفع من م�ستوى تقديره لذاته.

))) �العتوم و�آخ���رون )2007(: تنمية مهارات التفكير، »نماذج نظرية وتطبيقات عملية«، عمان، دار 
الم�سيرة للن�شر والتوزيع والطباعة. 
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�أهمية برامج التعلم الإلكتروني في التعليم المدمج والتفكير الناقد: 

�إن التطور الكبير الذي �أدخل على الكمبيوتر والذي �أ�ض���اف مميزات 
عدي���دة لبرامج التعل���م الإلكتروني، والتعلم من خلال �ش���بكة الإنترنت، 
جعلتها �أف�ض���ل بكثير من �أ�س���اليب التعلم التقليدية و�أ�ش���ارت الدرا�سات 
الحديثة �إلى �أن ا�ستخدام التقنيات الحديثة ومنها �شبكة الإنترنت يعزز 
تنمي���ة مهارات التفكي���ر الناقد بجانبيها المعرف���ي والآدائي، ويزيد من 

كفاءة التعلم. 
و�أك���دت بع����ض البحوث والدرا�س���ات �أهمي���ة توظيف برام���ج التعلم 
المدم���ج في تنمي���ة وتعلي���م التفكير الناقد لأنها ت�س���هل القي���ام ببع�ض 
الخطوات ال�صعبة التي قد تتطلبها المواقف التعلمية في بع�ض الأحيان 
لتقريب الأف���كار لذهن المتعلمي���ن و�إفادتهم،كما �أنه���ا تمتلك مميزات 
عديدة تجعل من التعلم المدمج �أ�سلوب جديد ومفيد في عملية التعلم .
وم���ن ه���ذه الممي���زات كما ذكره���ا كل م���ن: المف���دى )2006()1(، 
ودرا�سة ال�شمري )2007()2(، والعتيبي )2012()3(، ، ودرا�سة  ال�شراري 

)2014()4( كما يلي: 
))) �المف���دى، �ص���الح )2006(: �أثر ا�س���تخدام التعلم الالك�ت�روني في تدري�س العقيدة الإ�س�ل�امية في 
التح�ص���يل وتنمية التفكير الناقد لدى طلاب ال�ص���ف الثاني الثانوي بالمملكة العربية ال�س���عودية 

مقارنة ب�إ�ترساتيجية التدري�س المعتادة. ر�سالة الخليج العربي، العدد 26, �ص 28-8.
)))ال�شمري، محمد خزيم )2007(: مرجع �سابق، �ص 77.

))) �العتيبي، خالد ناه�س الرقا�ص )2012(: �أثر التعلم الالكتروني المدمج في تنمية مهارات التفكير 
الناقد والدافعية الداخلية للتعلم وتح�س�ي�ن م�ستوى التح�صيل الدرا�سي، مجلة جامعة الملك عبد 

العزيز ـ العلوم التربوية، المجلد17، العدد1، ال�سعودية، �ص201 139.
))) �ال�شراري، ذياب بن مقبل هارب )2014(: �أثر ا�ستخدام برمجيات الو�سائط المتعددة في تدري�س 
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1- ملاءمتها للكثير من المتعلمين.

2- المرونة في اختيار وقت التعلم المنا�سب لكل متعلم.

3- فاعلية التعلم الإلكتروني في العملية التعلمية. 

4- التفاعلية.

5- يمكّن من التعلم ب�صورة �أ�سرع.

6- يحدث تفاعلًا �أكثر بين المعلم والمتعلم، وبين المتعلم والطالب.

7- مراعاته للفروق الفردية بين الطلاب.

8- تجاوزه لقيود الزمان والمكان.

يع���د التفكي���ر الناقد م���ن �أهم الق���درات الت���ي يجب عل���ى الأنظمة 
التربوية توجيه عناية خا�ص���ة لكي تجد تلك الأنظمة �أداء الدور المنوط 
بها في عالم اليوم، هذا العالم الذي يتميز بكثرة التحديات والم�شكلات 
التي يعي�ش���ها الأفراد والمجتمعات وازدياد حدة التناف�س وال�صراع بين 

الدول من �أجل البقاء و�إثبات الذات.

وعل���ى الرغم م���ن ت�أكيد �أهداف تدري�س الدرا�س���ات الاجتماعية في 

الجغرافي���ا عل���ى تنمية التح�ص���يل ومه���ارات التفكير الناقد لطلاب ال�ص���ف الث���اني الثانوي في 
المملكة العربية ال�س���عودية. درا�س���ة تجريبية، مجل���ة العلوم التربوية، المجل���د22، العدد3، يوليو، 

م�صر، �ص 368-335.
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التعلي���م العام بالمملكة العربية ال�س���عودية على تنمي���ة قدرات الطلاب 
على تنمية التفكير ال�سليم.)1( 

مما �أدى �إلى نفور الطلاب منها و�أ�ص���بح دورها قا�صراً على الناحية 
الثقافية و�أن �إ�س���هامها في الجوانب التطبيقية في المجتمع يكاد لا يرى 

له �أثر.)2( 
ولما كان المعلم في المرحلة الثانوية هو الم�سئول عن تحقيق �أهداف 
التدري����س، ينبغ���ي �أن لا يكون دوره قا�ص���راً على نق���ل المعرفة فقط، بل 

يجب �أن يتعداها �إلى تنمية قدرة الطلاب على عمليات التفكير.)3( 
عند مناق�ش���ة �أهمي���ة دور المعلم في تفعيل عملي���ات التفكير الناقد 
عن���د الطلبة، يجب �أن ندرك دوره كقدوة، من خ�ل�ال الأدوار التي يقوم 

بها كي ي�سهل عملية التفكير الناقد عند الطلبة.
�أن دور المعلم في تطوير التفكير الناقد وا�ستخدامه يتمثل في الآتي )4(
1. �يحلل الا�س���تنتاجات ويختار ق�ض���ايا ومفاهيم يحتمل نجاحها �إذا 

در�ست بهذه الطريقة.
))) �وزارة المع���ارف، مركز التطوي���ر التربوي )2000(: وثيقة منهج الاجتماعي���ات في التعليم العام، 

وزارة المعارف، الريا�ض �ص7.
))) محمود، �صلاح الدين عرفه )2005(: مرجع �سابق، �ص 21.

))) �الأن�صاري، اعتماد )2002(: فعالية برنامج تدريبي لتنمية بع�ض كفايات توجيه �أ�سئلة الم�ستويات 
العليا من التفكير لدى معلمات الجغرافيا في المرحلة المتو�سطة بالمدينة المنورة، ر�سالة ماج�ستير 

غير من�شورة، كلية التربية، جدة، �ص3.
))) ���إبراهي���م، لين���ا )2009(: طرق تدري�س العلوم، عم���ان، مكتبة المجتمع العربي للن�ش���ر والتوزيع، 

ط1،  �ص 418-417.
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2. يعلم ا�ستراتيجيات التفكير ب�شكل مبا�شر.

3. �يعر�ض الا�ستراتيجيات بالتفكير ب�صوت عالٍ، وي�شجع الطلبة على ذلك.

4. �يدعو الطلبة �إلى تبادل اهتماماتهم وتحليل الأو�ضاع وا�ستك�شاف 
ا�ستراتيجيات التعبير.

5. يقدم نموذجاً للاتجاهات الإيجابية لوجهات نظر مختلفة.

البياني���ة  والج���داول  والخرائ���ط  البياني���ة  الر�س���وم  6. �ي�س���تخدم 
والمنظم���ات الب�ص���رية ف���ي التعليم حتى ي���رى الطلبة عرو�ض���اً 

مرئية.

7. �يت�أكد من �أن الأفكار المتولدة من الع�صف الذهني قد ا�ستخدمت 
لإعداد خطة.

8. يراقب تقدم الطلبة ويعطي تغذية راجعة لما يتطلبه الموقف.

كما حددت مجي���د )2008()1( دور المعلم في تعليم وتنمية التفكير 
الناقد في الآتي:

1. �المعل��م مخط��ط لعملية التعليم: ينظ���م المعلم في خطط 
درو�س���ه اليومي���ة والخط���ط الف�ص���لية �أه���داف الأداء، وعينات 
الأ�س���ئلة والمواد التعليمية والن�ش���اطات التي من ��شأنها �أن تحدد 

�أهداف التعليم وو�سائل تحقيقها. 

))) مجيد، �سو�سن �شاكر )2008(: مرجع �سابق، �ص142.
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2. �المعل��م م�شكل للمن��اخ داخل الف�ص��ل: �إنَّ المناخ التعليمى 
داخ���ل الف�ص���ل المبني عل���ى دينامي���ات المجموعة والم�ش���اركة 
الديمقراطية هو الذي يوطد مناخ جماعي متما�س���ك، يقدر فيه 
التعبي���ر عن الر�أي، الا�ستك�ش���اف الحر، التع���اون، الدعم، الثقة 

بالنف�س، والت�شجيع.

3. �المعل��م محاف��ظ عل��ى التوا�ص��ل: �إنَّ �أ�س���هل مهم���ة يمكن 
�أن يمار�س���ها المعل���م ه���ي �إثارة اهتم���ام الطلبة بق�ض���ايا ممتعة 
وحقيقي���ة، و�إنما ال�ص���عوبة التي يواجهها هي ف���ي الحفاظ على 
انتباههم، وهذا ي�س���تدعي من المعلم ا�ستخدام مواد ون�شاطات 

و�أ�سئلة مثيرة لتحفيز الطلبة.

4. �المعل��م م�صدر للمعرفة: يلع���ب المعلم في كثير من الحالات 
دور م�ص���در للمعرف���ة، �إذ يق���وم ب�إع���داد المعلوم���ات وتوفي���ر 
الأجهزة والمواد اللازمة للطلبة لا�س���تخدامها، في حين يتجنب 
تزويد الطلبة بالإجابات التي تعوق �س���عيهم الحثيث للو�صول �إلى 

ا�ستنتاجات يمكنهم التو�صل �إليها ب�أنف�سهم وتكوينها.

5. �المعل��م يقوم ب��دور ال�ساب��ر: وذلك من خلال طرح �أ�س���ئلة 
عميقة متفح�صة، تتطلب تبريراً �أو دعماً لأفكارهم وفر�ضياتهم 
وا�ستنتاجاتهم التي تو�صلوا �إليها، اليبر يعني التجربة، ا�ستخراج 

كنة الأمر والتفكير ال�سابر هو التعمق في الدرا�سة. 
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6. �المعل��م يقوم بدور الق��دوة: يقوم المعلم بو�ص���فه �أنموذجاً 
بتقديم ال�سلوك الذي يبين �أنه �شخ�ص مهتم، محب للا�ستطلاع، 
ناقد ف���ي تفكيره وقراءات���ه، منهمك بحيوية، مب���دع، متعاطف، 

راغب في �سبر تفكيره �سعياً وراء الأدلة. 

من خلال ما �س���بق يرى الباحث �أن هناك دوراً كبيراُ يقع على عاتق 
المعلم في اكت�س���اب وتنمية التفكير الناقد، فعليه �أن ي�ستخدم الأ�ساليب 
والو�س���ائل والطرائق الت���ي تعمل على �إك�س���اب مه���ارات التفكير الناقد 
للطلبة، كما �أن دوره توجيه الطلبة وت�ش���جيعهم على الا�ستنتاجات وطرح 
�أفكار جديدة وتبادلها مع زملائهم، كما عليه حث الطلبة على تو�ض���يح 

�آرائهم ومناق�شتها.

وعلي���ه �أن ي�ش���جع طلابه على القراءة الفاح�ص���ة، وينم���ي قدراتهم 
على الملاحظة الدقيقة للر�س���ومات والمعطيات، و�ألا ي�س���رع في �إ�صدار 
الأح���كام ال�ص���ائبة والأحكام الخاطئة التي ت�ص���در م���ن جانب الطلبة، 
لي�ش���رك الآخري���ن وي�ش���جعهم على �أعم���ال العقل، و�أن يحتف���ظ المعلم 
ب�إغ�ل�اق الموقف ب�ص���ورة مقنعة، وليظهر �أن هذا القرار ال�ص���حيح هو 

نتاج للتفكير والم�شاركة الجماعية بما فيها محاولات الخط�أ.

ا�س���تراتيجيات تعليم التفكي���ر الناقد: يرى كل م���ن العتوم والجراح 
)2009()1( �أن هنال���ك العديد من الا�س���تراتيجيات الت���ي تحاول تعليم 

)))� العتوم، عدنان يو�س���ف والجراح، عبد النا�ص���ر ذياب )2009(: تنمي���ة مهارات التفكير )نماذج 
نظرية وتطبيقات عملية(، عمان، دار الم�سيرة للن�شر والتوزيع، ط2، �ص 88-87.
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التفكي���ر الناق���د، وتم ت�ص���نيف ه���ذه الا�س���تراتيجيات �إل���ى نوعين كما 
بالجدول التالي:

جدول )3( ت�صنيف ا�ستراتيجيات تعليم التفكير الناقد
الا�ستراتيجيات المعرفيةالا�ستراتيجيات الانفعالية

التفك�ي�ر  عل���ى  ترك���ز  	�ا�س�ت�راتيجيات  .1
با�ستقلالية تامة.

2. �ا�س�ت�راتيجيات تعمل على تطوي���ر القدرة 
على التب�صر.

ا�ترساتيجيات تطور العقل المنفتح. 	.3
الانفع���الات  ب�ي�ن  ت���وازن  	�ا�س�ت�راتيجيات  .4

والأفكار.
	�ا�س�ت�راتيجيات تركز على تطوير الجراءة  .5

والمبادرة.
	�ا�س�ت�راتيجيات تركز على تطوير �س���مات  .6

الإخلا�ص وال�صبر والتحمل.
	�ا�س�ت�راتيجيات ترك���ز على تطوي���ر الثقة  .7

بالحجج والبراهين والأ�سباب.

	�ا�س�ت�راتيجيات ترك���ز عل���ى تطوير  .1
القدرة عل���ى التعميم والابتعاد عن 

التب�سيط.
	�ا�س�ت�راتيجيات ترك���ز عل���ى تطوير  .2

الحجج والبراهين والحقائق.
3.�ا�س�ت�راتيجيات ترك���ز عل���ى تطوير 
الق���درة عل���ى عق���د المقارن���ات بين 
والأف���كار  والحج���ج  المعتق���دات 
والحقائ���ق ومعرفة �أوجه ال�ش���به �أو 

التناق�ض.
	�ا�س�ت�راتيجيات ترك���ز عل���ى تطوير  .4
القدرة على النقد والتقويم للحلول 

والأفكار والحقائق والافترا�ضات.
	�ا�س�ت�راتيجيات ترك���ز عل���ى تطوير  .5

القدرة على الت�سا�ؤل.
	�ا�س�ت�راتيجيات ترك���ز عل���ى تطوير  .6

التفكير بالتفكير والوعي به.
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ا�ستراتيجيات تعلم التفكير الناقد ومميزاته بالتعلم المدمج:
 ا�ستراتيجيات لتنمية التفكير الناقد وهي:)1(

1. ��إ�ستراتيجي��ة التدري�س المبا�شر: وتت�ض���من �إ�س���تراتيجية 
تحديد وجهات النظر و�إ�ستراتيجية الكلمات المترابطة.

�أ- تتم من خلال معرفة التلاميذ ودرا�ستهم ال�سابقة.

ب- مناق�شة التلاميذ ب�صورة جماعية.

ج- التعزيز الم�ستمر.

2.�إ�ستراتيجية الدفاع عن وجهة النظر والر�أي:
�أ- تحديد المو�ضوع الذي يدر�سه والر�أي.

ب- تطوير وجهات نظر التلاميذ المتنوعة.

ج- �تبني وجهة نظر معينة في �ض���وء مجموعة من الأ�سانيد التي 
تناق�ش مع التلاميذ.

3. �إ�ستراتيجية باير لتنمية التفكير الناقد:
�أ- ��إعطاء التلاميذ الفر�ص���ة لا�ستيعاب �أمثلة عديدة عن المهارة 

مو�ضوع الدر�س مع التركيز على نواتجها المعرفية.

))) �محمود، �صلاح الدين عرفه )2006(: تفكير بلا حدود ـ ر�ؤى معا�صرة في تعليم التفكير وتعلمه ـ 
القاهرة، عالم الكتب، �ص 177-175.
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ب- تقديم مكونات المهارة وعر�ضها بالتف�صيل في ح�صة درا�سية.
ج- �التدري���ب الموج���ه لمكونات المهارة والتو�س���ع بها في �ض���وء 

تطبيقاتها للو�سائل والبيانات الجديدة عن المهارة.
د- �إعطاء فر�صة لتطبيق المهارة.

4. الإ�ستراتيجية الا�ستقرائية:
�أ- تقديم المو�ضوع �أو المهارة للتلاميذ.

ب- �التدري���ب على ا�س���تخدام المه���ارة قدر الإم���كان من جانب 
التلاميذ.

ج- معرفة ما يدور في �أذهان التلاميذ خلال تطبيق المهارة.
د- �تطبي���ق معرف���ة التلامي���ذ الجدي���ة بالمه���ارة �أو المو�ض���وع 

با�ستخدامها مرة ثانية وثالثة.
5. �إ�ستراتيجية الأ�سئلة: 

�أ- �وفيه���ا يختبر المعلم ق���درة تلاميذه على التفكي���ر الناقد من 
خ�ل�ال �أ�س���ئلة مفتوحة النهاي���ات بحيث تحف���ز التلاميذ على 

التفكير.
ب-� تكون الأ�س���ئلة م���ن الم�س���تويات العليا: التحلي���ل، التركيب، 

التقويم.
ج- على المعلم ت�شجيع التلاميذ على تقديم �أ�سئلة متنوعة.
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الجديد في التفكير الناقد:
1- ��أ�ص���بح تعليم التفكي���ر الناقد حاج���ة ملحة، وممار�س���ة مهارات 

التفكير ت�ساعد على �أن ن�صبح مفكرين ب�شكل �أف�ضل.
2- ��إن المعلومات الواردة من علم الأع�ص���اب وت�ش���ريح المخ ت�ش���ير 
�إلى �أن المخ ي�شبه الع�ضلة، وكلما ا�ستخدمناه �أ�صبح �أكثر فعالية.
3- ��إن الأ�س���اليب الجدي���دة ف���ي التفاع���ل م���ع المعلوم���ات خ�ل�ال 
المحا�ض���رات والقراءات والنقا�ش���ات الجماعي���ة لتعزيز التعلم 

والفهم ت�ؤكد �أن التفكير الناقد فاعل ولي�س �سلبياً.
4- �زي���ادة الاهتم���ام بعمليات التفكير المنطقي ت����ؤدي �إلى الاهتمام 
بمعرفة كيفية �صنع القرارات والا�ستنتاجات وتو�ضيح طبيعة مثل 

هذه القرارات والا�ستنتاجات.
5- �التركيز على فهم وجهات النظر الأخرى وا�ستخدام وجهات نظر 
مختلفة لتطوير القدرة على التفكير المنطقي، فالعقول المفكرة 

لي�ست بال�ضرورة مت�شابهة.
6- �القناع���ة المتزاي���دة بفكرة " �أن لي�س هن���اك طريق واحد للحل" 
وفك���رة " �أن لي�س هناك جواب واحد �ص���حيح"، بعبارة �أخرى �أن 

كل جواب �صحيح في �سياقه المنا�سب.
7- �الاعت���راف المزايد بفك���رة الأخطاء المفيدة وبفكرة �أن الف�ش���ل 
المرحلي هو ثمن النجاح والتطور، والاقتناع بعمليات الم�ش���اركة 

في الخط�أ والتي ت�ساعد الآخرين على تجنب نف�س الأخطاء.
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8- �تطوي���ر ا�س���تراتيجيات جديدة ت�س���اعد على الا�س���تفادة من �آلية 
عمل الدماغ وهذا ما يت�ضمن كيفية حفظ المعلومات في الذاكرة 

طويلة الأمد، وت�شكيل عادات جيدة للا�ستق�صاء)1(.
ا�ستناداً لما �سبق يت�ضح �أن التفكير �أ�صبح �سمة الع�صر الذي نعي�شه، 
وبن���اءً على ذل���ك فللتطور م�س���تلزمات مهمة خ�صو�ص���اً على ال�ص���عيد 
الترب���وي والتعليمي، ويعتبر هذا �أحد دواع���ي اهتمام التربويين ب�أنماط 
التفكير المختلفة، لمعالجة الكم المعلوماتي الهائل، �إذ �أ�ص���بح التعامل 
غي���ر مرتب���ط بك���م المعلومات ب���ل بالوقوف على �أ�س���باب وعل���ل وحلول 
للم�ش���اكل من خلال توظيف التفكير كحل ولمتابعة المجريات المتطورة 

�أي�ضاً.

من خلال الملاحظة. العقلية  القدرات  • تنمية 

�أه��داف التعلي��م في المرحل��ة الثانوي��ة بالمملك��ة العربي��ة 
ال�سعودية:

للمرحلة الثانوية طبيعتها الخا�صة من حيث �سن الطلاب وخ�صائ�ص 
نموهم فيها، وهي ت�س���تدعي �ألواناً من التوجيه والإعداد، وت�ض���م فروعاً 
مختلفة يلتحق بها حامل ال�ش���هادة المتو�سطة وفق الأنظمة التي ت�ضعها 

الجهات المخت�صة. 

))) �نجم، ه���اني فتحي )2007(: م�س���توى التفكير الريا�ض���ي وعلاقته ببع�ض ال���ذكاوات لدى طلبة 
ال�صف الحادي ع�شر بغزة، ر�سالة ماج�ستير غير من�شورة، الجامعة الإ�سلامية، غزة، �ص22.
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وه���ذه المرحلة ت�ش���ارك غيرها م���ن المراحل في تحقي���ق الأهداف 
العامة للتربية والتعليم، بالإ�ضافة �إلى ما تحقق من �أهدافها الخا�صة.

خ�صائ�ص مرحلة التعليم الثانوي وطبيعة طلابها:

لمرحلة التعليم الثانوي في المملكة في �إطار ال�سلم التعليمي العديد 
من الخ�صائ�ص والتي يمكن �إجمالها كما �أ�شار متولي )1998( كالآتي:
1. �يتمتع التعلي���م الثانوي بمنزلة كبيرة في نفو�س الآباء والأبناء لما 

يتيحه من فر�ص تعليمية واجتماعية للملتحقين به.
2. �تع���دت �أهمي���ة ه���ذا النوع م���ن التعلي���م مج���رد �إعداد ال�ش���باب 
لموا�ص���لة تعليمه���م الجامعي �إلى �إعداد القوى الب�ش���رية اللازمة 
لتنفيذ خطط التحول الاجتماعي والاقت�صادي والوفاء بمتطلبات 

التنمية.
3. � يغط���ي التعليم الثان���وي فترة حرجة من حي���اة الن�شء، هي فترة 
المراهق���ة بما ي�ص���احبها من تغيرات ج�س���مية وعقلية ونف�س���ية 

واجتماعية.
4. �يت�أث���ر التعلي���م الثانوي ل�ش���دة ارتباط���ه ب�أح���وال المجتمع الذي 
يق���وم فيه بما يجري في المجتمع من �أح���داث، وما يبرز فيه من 
�أف���كار، وما يحيط به من �أزمات، وما ي�س���وده من فل�س���فات، وما 
يطر�أ عليه من تغيرات، وما يتعر�ض له من عوامل ت�ؤثر في م�ساره 

الاقت�صادي والاجتماعي وال�سيا�سي والثقافي.
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5. �يرتب���ط تاري���خ التعلي���م الثان���وي ف���ي كل المجتمع���ات بح���ركات 
الإ�صلاح والتحديات التعليمية.

6. �ي�ساهم التعليم الثانوي في �إعداد الطلبة للمواطنة الكاملة ليكونوا 
مواطنين واعين بم�ش���كلات وطنهم، وقادري���ن على تحمل �أعباء 

		 دورهم الإنتاجي في المجتمع المعا�صر.)1(

وباعتب���ار �أن ه���ذه المرحلة من مراح���ل التعليم الع���ام هي من �أهم 
مراحل التعليم العام �إن لم تكن �أهمها على الإطلاق، لما ي�صاحبها من 
نمو للج�س���م والانفع���ال، وتفتق للعقل، وثورة للعواط���ف، وحب للانتماء، 
ف�إنه���ا تتميز بخ�ص���ائ�ص نمو متف���ردة لمرور طلاب ه���ذه المرحلة في 
الغال���ب بمرحلة المراهقة التي تتميز ب�س���رعة النمو الج�س���مي والعقلي 

والانفعالي والاجتماعي.

وي�ؤك���د الحدري )1997( ب�أن العقل ف���ي مرحلة المراهقة يحدث له 
نقلة هائلة، �إذ ينمو في هذه المرحلة نمواً �س���ريعاً في التفكير والملاحة 
والقيا����س والربط والتحليل والتركيب والتقويم، وي�س���تطيع ال�ش���اب في 
ه���ذه المرحلة �أن يميز ما لم يميزه ويدركه ف���ي مرحلة الطفولة ولذلك 
يج���ب �أن تقوم التربية في هذه المرحلة �أ�سا�س���اً عل���ى الوعي العقلي، لا 

مجرد المحاكاة والتقليد والعادة.

))) � متولي، م�ص���طفى )1998(: التعليم الثانوي، الإطار النظ���ري لنظام التعليم في المملكة العربية 
ال�سعودية، ط6، دار الخريجي للن�شر والتوزيع، الريا�،ض 183-183.
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وي�ض���يف ب����أن موج���ة الانفع���الات التي ت�ص���احب ال�ش���باب في هذه 
المرحل���ة م���ن العمر تنم���و نمواً كبي���راً على غي���ر عادتها ف���ي المراحل 
ال�س���ابقة من العمر كانفعال الحب والكره والخوف وال�شجاعة والرحمة 
والإيث���ار والتع���اون، ويم���ر المراهق في ه���ذه المرحلة �أي�ض���اً بفترة نمو 
اجتماعي تعتبر فترة انفعالية هائلة من عالم الطفولة �إلى عالم الرجولة 
وال�شباب والحيوية والاعتداد بالنف�س، فتنمو علاقاته بالآخرين، ويُكون 
ال�صداقات، ويقيم العلاقات، ليقنع نف�سه ويقنع الآخرين من حوله ب�أنه 

�أ�صبح رجلًا ي�ستعين بهم ويعين، وي�ستفيد منهم ويفيد.)1( 
ي�ش���ير العتيبي )2005()2( �أن ه���ذه المرحلة من مراحل التعليم هي 
م���ن �أهم مراح���ل التعليم الع���ام �إن لم تك���ن �أهمها عل���ى الإطلاق، لما 
ي�ص���احبها من نمو الج�س���م والانفعال وتفتق للعقل وثوره للعواطف وحب 
للانتماء ف�إنها تتميز بخ�صائ�ص نمو متفردة لمرور طلاب هذه المرحلة 
في الغالب بمرحلة المراهقة التي تتميز ب�سرعة النمو الج�سمي والعقلي 

والانفعالي والاجتماعي.

�أهداف المرحلة الثانوية بالمملكة العربية ال�سعودية:

1. �متابع���ة تحقيق الولاء لله وحده، وجعل الأعمال خال�ص���ة لوجهه، 
وم�ستقيمة في كافة جوانبها على �شرعه.

))) � الحدري، خليل عبد الله )1997 (: التربية الوقائية في الإ�سلام ومدى ا�ستفادة المدر�سة الثانوية 
منها، مكة المكرمة، جامعة ام القرى، معهد البحوث العلمية و�إحياء التراث الإ�سلامي، �ص 686-569.
))) �العتيبي، تركي بن كديم�س )2005( : �إ�سهامات الإدارة المدر�سية في تنمية الوعي الأمني، ر�سالة 

دكتوراه غير من�شورة، جامعة �أم القرى، �ص79.
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2. �دع���م العقي���دة الإ�س�ل�امية التي ت�س���تقيم بها نظ���رة الطالب �إلى 
الكون والإن�س���ان والحياة في الدنيا والآخرة، وتزويده بالمفاهيم 
الأ�سا�سية والثقافية الإ�سلامية التي تجعله معتزاً بالإ�سلام، قادراً 

على الدعوة �إليه، والدفاع عنه.

3. تمكين الانتماء الحي لأمة الإ�سلام الحاملة لراية التوحيد.

4. �تحقيق الوفاء للوطن الإ�سلامي العام، وللوطن الخا�ص )المملكة 
العربية ال�س���عودية(، بما يوافق هذه ال�س���ن، من ت�سام في الأفق، 

وتطلع �إلى العلياء، وقوة في الج�سم.

5. �تعهد قدرات الطالب وا�س���تعداداته المختلفة التي تظهر في هذه 
الفت���رة، وتوجيهه���ا وفق ما ينا�س���به وم���ا يحقق �أه���داف التربية 

الإ�سلامية في مفهومها العام.

6. �تنمية التفكير العلمي لدى الطالب، وتعميق روح البحث والتجريب 
والتتبع المنهجي وا�ستخدام المراجع، والتعود على طرق الدرا�سة 

ال�سليمة.

7. ��إتاح���ة الفر�ص���ة �أمام الط�ل�اب القادري���ن و�إعدادهم لموا�ص���لة 
الدرا�س���ة بم�س���توياتها المختلف���ة في المعاه���د العلي���ا والكليات 

الجامعية في مختلف التخ�ص�صات.

8. تهيئة �سائر الطلاب للعمل في ميادين الحياة بم�ستوى لائق.
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9. �تخريج عدد من الم�ؤهلين م�سلكياً ل�سد حاجة البلاد في المرحلة 
الأولى من التعليم، والقيام بالمهام الدينية والأعمال الفنية )من 

زراعية وتجارية و�صناعية( وغيرها.

10. تحقيق الوعي الأ�سري لبناء �أ�سرة �إ�سلامية �سليمة.

11. �إعداد الطلاب للجهاد في �سبيل الله روحياً وبدنياً.

12. �رعاية ال�شباب على �أ�سا�س الإ�سلام، وعلاج م�شكلاتهم الفكرية 
والانفعالية وم�س���اعدتهم على اجتياز ه���ذه الفترة الحرجة من 

حياتهم بنجاح و�سلام.

13. ��إك�س���ابهم ف�ض���يلة المطالع���ة النافعة والرغبة ف���ي الازدياد من 
العلم النافع والعمل ال�صالح، وا�ستغلال �أوقات الفراغ على وجه 

مفيد تزدهر به �شخ�صية الفرد و�أحوال المجتمع. 

تكوي���ن الوع���ي الايجابي ال���ذي يواجه ب���ه الطالب الأف���كار الهدامة 
والاتجاهات الم�ضللة.

ا�س���تنادا على ما �س���بق يت�ضح �أن التفكير �أ�صبح �س���مة الع�صر الذي 
نعي�ش���ه، وبن���اء على ذل���ك فللتط���ور م�س���تلزمات مهمة خ�صو�ص���اً على 
ال�ص���عيد التربوي والتعليمي، ويعتبر هذا �أحد دواعي اهتمام التربويين 
ب�أنماط التفكير المختلفة، لمعالجة الكم المعلوماتي الهائل، �إذ �أ�ص���بح 
التعام���ل غير مرتبط بكم المعلومات، بل بالوقوف على �أ�س���باب، وعلل، 
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وحلول للم�ش���اكل من خلال توظي���ف التفكير كح���ل ولمتابعة المجريات 
المتطورة �أي�ضاً.

�إنَّ التعلي���م م���ن �أجل التفكي���ر �أو تعليم مه���ارات التفكير هدف مهم 
للتربي���ة والمدار�س يجب �أن تفعل كل ما ت�س���تطيع من �أجل توفير فر�ص 
تنمي���ة التفكير لطلبتها، كم���ا �أن المعلمين يعتبرون مهم���ة تطوير قدرة 
الطالب على التفكير هدفاً تربوياً ي�ض���عونه ف���ي مقدمة �أولوياتهم وعند 
�ص���ياغتهم لأهدافهم التعليمي���ة تجدهم يعبرون ع���ن �آمالهم في تنمية 
ا�ستعدادات طلبتهم كي ي�صبحوا قادرين على العمل بفاعلية في مواجهة 

م�شكلات الحياة المعقدة حا�ضراً وم�ستقبلًا.

في هذا المحور تناول الباحث التفكير ب�ش���كل عام، والتفكير الناقد 
على وجه الخ�ص���و�ص؛ من حيث �أهمية التفكير الناقد، مكونات التفكير 
الناقد، �أ�شكال التفكير الناقد، مهارات التفكير الناقد، معايير التفكير 
الناقد، �س���مات المفك���ر الناقد، معوقات التفكي���ر الناقد، �أهمية برامج 
التعلي���م الالكترون���ي في التعل���م المدم���ج والتفكير الناق���د، دور المعلم 
والمتعل���م في التفكي���ر الناقد، ا�س���تراتيجيات التفكير الناق���د، وما هو 
الجدي���د ف���ي التفكير الناق���د، �أه���داف التعليم ف���ي المرحل���ة الثانوية 
بالمملكة العربية ال�س���عودية، �أهداف المرحلة الثانوية بالمملكة العربية 

ال�سعودية.
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خلا�صة الإطار النظري ومدى الا�ستفادة منه:

تن���اول الإطار النظري للبحث ثلاثة محاور رئي�س���ة تم التطرق �إليها 
وبي���ان مدى �أهميته���ا لمعلمي وطلاب ال�ص���ف الأول الثان���وي بالمملكة 

العربية ال�سعودية: وهي: الإطار المفاهيمي للبحث، والتعلم المدمج. 

وفي المح���ور الثاني للبحث تناول الباحث التعل���م المدمج و�أهميته، 
تط���وره، مراحله، نماذج توظيف���ه، �أدوار معلم الجغرافي���ا والمتعلم في 
التعل���م المدم���ج، عوامل نجاح���ه، والتعل���م المدمج وعلاقت���ه بالتفكير 

الناقد، ومن ثم واقع التعلم المدمج في المملكة العربية ال�سعودية.

وفي المحور الثالث ا�س���تعر�ض الباحث التفكير ب�شكل عام، والتفكير 
الناقد على وجه الخ�ص���و�ص؛ من حيث �أهمي���ة التفكير الناقد، مكونات 
التفكير الناقد، �أ�شكال التفكير الناقد، مهارات التفكير الناقد، معايير 
التفكير الناقد، �س���مات المفكر الناق���د، معوقات التفكير الناقد، �أهمية 
برام���ج التعلي���م الالكتروني ف���ي التعلم المدم���ج والتفكي���ر الناقد، دور 
المعلم والمتعلم في التفكير الناقد، ا�س���تراتيجيات التفكير الناقد، وما 

هو الجديد في التفكير الناقد، 

والجدير بالذكر �إن التعليم المدمج جزء من التقارب الم�س���تمر بين 
بيئتي���ن للتعليم، بيئة التعليم التقليدية من ناحية، وبيئة التعليم الموزعة 
بوا�س���طة الكمبيوت���ر التي ب���د�أت في النمو والتو�س���ع الهائل في و�س���ائل 
التكنولوجيا الجديدة، وفي الع�ص���ر الحا�ض���ر يواج���ه التعليم التقليدي 
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بع�ض الم�شكلات مثل الزيادة الهائلة في �أعداد ال�سكان وما ترتب عليها 
من زيادة ف���ي �أعداد الطلاب، وقلة �أعداد المعلمي���ن الم�ؤهلين تربوياً، 
والانفج���ار المعرف���ي الهائل، وم���ا ترتب عليه من ت�ش���عب ف���ي التعليم، 
والق�صور في مراعاة الفروق الفردية بين الطلاب، فالمعلم ملزم ب�إنهاء 
كم من المعلومات في وقت محدد، مما قد ي�ض���عف بع�ض المتعلمين من 

متابعته بنف�س  ال�سرعة.	

لا بد �أن يركز المعلم �أثناء ح�ص�ص���ه الدرا�سية على �إبراز المهارات 
العقلي���ة لطلابه بمختلف م�س���توياتهم ويراعي الف���روق الفردية لديهم، 
ويثق دائماً بقدرات طلابه المتفوقين وال�ض���عفاء �أي�ض���اً، ويثري ح�صته 
التعليمية بالعديد من المعلومات والمعارف والخبرات والقيم والأن�شطة 
وتف�س���ير الوقائع، والأهداف، والتعرف على م�شكلات المجتمع وق�ضاياه 
واقتراح الحلول المنا�سبة لها، وعدم قبول الأمور على علاتها، ومحاولة 

�إيجاد الحلول والمخارج بما ينا�سب قيم المجتمع وثقافته.

ت�أ�سي�ساً على ما �سبق من خلال ما تم عر�ضه من الدرا�سات والبحوث 
ال�س���ابقة التي تناولت التفكير الناقد والتح�ص���يل، وا�ستراتيجية التعلم 
المدمج، وا�ستطلاع التجارب ال�سابقة للباحثين في مجال ا�ستراتيجيات 
التدري�س، ومهارات التفكير العليا وعلاقتها بالتح�صيل، ا�ستفاد الباحث 

ما يلي:
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- �الإف���ادة من الدرا�س���ات ال�س���ابقة في اختي���ار المنه���ج المتبع في 
البحث الحالي؛ واختيار مجموعة البحث.

- �الإف���ادة في تحديد �أبعاد الم�ش���كلة وتحديد الأهداف والت�ص���ميم 
التجريبي الملائم.

- الإفادة في الجوانب النظرية المتعلقة بمتغيرات البحث.

- �الإفادة من الدرا�س���ات ال�س���ابقة ف���ي �إعداد الاختبار التح�ص���يلي 
والتعرف على الخطوات اللازمة وهي:

المهارة الأولى: مهارة الا�ستنتاج

المهارة الثانية: مهارة معرفة الافترا�ضات

المهارة الثالثة: مهارة تقويم المناق�شات

المهارة الرابعة: مهارة التف�سير.

المهارة الخام�سة: مهارة الا�ستنباط  
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خاتمة البحث

�أهمية البحث:

تتمثل �أهمية البحث الحالي في النقاط التالية:

1- �ق���د يق���دم نموذجاً عملي���اً يمكن �أن ي�س���تفيد من���ه المعلمون في 
التدري����س، ع���ن طري���ق ا�س���تخدام ا�س���تراتيجيات ت�س���اعد ف���ي 
اكت�ساب طلبة ال�صف الأول الثانوي لمهارات التفكير الناقد وفي 

تح�صيلهم.

2-� ق���د تفيد الم�ش���رفون التربوي���ون وكذلك مدي���رو المدار�س �أثناء 
قيامهم بمهامهم الإ�شرافية.

3-� قد ت�سهم في تحقيق �أهداف التطوير التربوي في المملكة العربية 
ال�س���عودية التي تحث على تنمية قدرات التفكير المختلفة، ومنها 

مهارات التفكير الناقد ب�شكل خا�ص لدى الطلبة.

4- �ق���د تفيد معدوا البرامج التدريبية �أثن���اء الخدمة بتقديم نماذج 
عن كيفية ا�ستخدام التعليم المدمج.

�أدوات البحث:

تنق�سم �أدوات البحث الحالي �إلى:
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�أولًا: الأدوات اللازمة لتحديد مهارات التفكير الناقد:

1- �قائم���ة مه���ارات التفكي���ر الناقد ف���ي الدرا�س���ة اللازمة لطلاب 
ال�صف الأول الثانوي. )من �إعداد الباحث(.

2- اختبار مهارات التفكير الناقد. )من �إعداد الباحث(.

ثانياً ـ الأدوات اللازمة للإ�ستراتيجية وهي: 

1. �دلي���ل المعلم: و�س���يتم تو�ض���يح الأهداف م���ن التعلي���م المدمج، 
 Data( والتخطي���ط الجيد لتوظي���ف �أ�س���اليب التعليم المدم���ج
show جهاز عر�ض(، �شبكة الانترنت، البريد الالكتروني، مكتبة 

الكترونية فاعلة في بيئة التعليم المدمج، وتو�ضيح دوره في عملية التعلم.

�إجراءات البحث: 

للإجابة عن ت�سا�ؤلات البحث �سيتبع الباحث الإجراءات التالية:

1- �للإجابة عن ال�س����ؤال الأول الذي ين�ص على: ما مهارات التفكير 
الناقد المنا�س���بة لدى طلاب المرحلة الثانوية بالمملكة العربية 

ال�سعودية؟

�سوف يتبع الباحث ما يلي:

�أ- ��إع���داد قائمة بمه���ارات التفكير الناق���د التي يتم ا�ش���تقاقها من 
خلال الم�صادر الآتية:
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- الدرا�سات والبحوث المرتبطة بمو�ضوع البحث.

-  المراجع العربية والأجنبية التي تناولت التفكير الناقد ومهاراته.

- خ�صائ�ص طلاب المرحلة الثانوية.

ب- �عر�ض القائمة على مجموعة من ال�سادة المحكمين في المناهج 
وطرق التدري�س والمتخ�ص�ص���ين في علم النف�س والتربية ب�شكل 

عام وتعديلها في �ضوء �آرائهم.

2- للإجابة عن ال�س�ؤال الثاني الذي ين�ص على: 

- �م���ا الت�ص���ور المقترح لإ�س���تراتيجية التعلم المدمج ف���ي التدري�س 
لتنمي���ة مهارات التفكير الناقد لدى طلاب ال�ص���ف الأول الثانوي 

بالمملكة العربية ال�سعودية؟

يتبع الباحث الخطوات الآتية:

 �أ - �مراجع���ة الأدبي���ات التربوي���ة والدرا�س���ات ال�س���ابقة والأدبيات 
و�إ�س���تراتيجية التعل���م المدمج الم�س���تخدمة ف���ي التدري�س لدى 

الطلاب. التي تناولت كل من:

- تفعيل ا�ستراتيجيات التعلم المدمج بمادة الاجتماعيات.

- �ا�س���تخدام الحا�س���ب الآلي ف���ي التدري�س، خ�ص���ائ�ص طلاب 
المرحلة الثانوية.
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ب- � �ص���ياغة درو����س ) الأح���داث العالمي���ة الم�ؤث���رة ف���ي العالم ( 
با�ستخدام التعلم المدمج في التدري�س.

ج - ��إع���داد دليل للمعل���م لتدري�س وحدة الأح���داث العالمية الم�ؤثرة 
في العالم ب�إ�س���تراتيجية التعلم المدم���ج ودليل المعلم لتدري�س 

المجموعة ال�ضابطة.

– �عر����ض الدليل على ال�س���ادة المحكمين و�إج���راء التعديلات في  د 
�ضوء �آرائهم.

3- �للإجابة عن ال��سؤال الثالث الذي ين�ص على: ما فاعلية ا�ستخدام 
�إ�س���تراتيجية التعلم المدم���ج في التدري�س في تنمية التح�ص���يل 

لدى طلاب ال�صف الأول الثانوي بالمملكة العربية ال�سعودية؟

يتبع الباحث الخطوات الآتية: 

�أ- �اختي���ار مجموعة من طلاب ال�ص���ف الأول الثان���وي )60( طالبًا 
وتق�س���يمها لمجموعتين �إحداهما تجريبية يدر�س لها با�ستخدام 
�إ�ستراتيجية التعلم المدمج والأخرى �ضابطة يدر�س لها بالطريقة 

التقليدية.

ب- �تدري����س وحدة )الأح���داث العالمية الم�ؤثرة ف���ي العالم( اللتين 
ت���م بنا�ؤهم���ا با�س���تخدام �إ�س���تراتيجية التعل���م المدمج لطلاب 

المجموعة التجريبية.
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ج - تطبيق اختبار التح�صيل بعديا على طلاب مجموعة البحث.

4- �للإجابة عن ال��سؤال الرابع الذي ين�ص على: ما فاعلية ا�ستخدام 
�إ�س���تراتيجية التعل���م المدم���ج ف���ي التدري�س في تنمي���ة مهارات 
التفكي���ر الناق���د ل���دى ط�ل�اب ال�ص���ف الأول الثان���وي بالمملكة 

العربية ال�سعودية؟

يتبع الباحث الخطوات الآتية: 

�أ- �اختي���ار مجموع���ة من ط�ل�اب ال�ص���ف الأول الثانوي وتق�س���يمها 
لمجموعتين �أحداهما تجريبية يدر�س لها با�ستخدام �إ�ستراتيجية 
التعلم المدمج والأخرى �ضابطة يدر�س لها بالطريقة التقليدية.

	�تطبي���ق اختبار مهارات التفكي���ر الناقد على مجموعتي البحث  ب-
قبليا.

ج- �تدري�س وحدة الأح���داث العالمية الم�ؤثرة في العالم الم�ص���اغة 
با�س���تخدام ا�س���تخدام �إ�س���تراتيجية التعل���م المدم���ج لط�ل�اب 

المجموعة التجريبية.

د- � تطبي���ق اختب���ار مه���ارات التفكير الناق���د بعديا عل���ى مجموعة 
البحث.

5- �للإجاب���ة ع���ن ال�س����ؤال الخام�س ال���ذي ين�ص على: م���ا العلاقة 
الارتباطية بين م�س���توى التح�ص���يل وم�س���توى التفكير الناقد في 
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التدري����س لدى ط�ل�اب ال�ص���ف الأول الثانوي بالمملك���ة العربية 
ال�سعودية؟

للتع���رف على العلاقة الارتباطية بين م�س���توى التح�ص���يل وم�س���توى 
التفكي���ر الناق���د �س���يقوم الباحث بالتع���رف عليها �إح�ص���ائيا من خلال 

معاملات الارتباط.

نتائج البحث.
تو�صل البحث الحالي الى النتائج الاتية:

�أولا : النتائج الخا�صة بالتح�صيل الدرا�سي:

1. �وج���ود ف���روق ذات دلالة �إح�ص���ائية عن���د م�س���توى )0.05( بين 
وط�ل�اب  التجريبي���ة،  المجموع���ة  ط�ل�اب  درج���ات  متو�س���طي 
المجموعة ال�ض���ابطة ف���ي التطبي���ق البعدي لاختبار التح�ص���يل 

للم�ستويات ال�ست والاختبار ككل ل�صالح المجموعة التجريبية.

2. �وج���ود ف���روق ذات دلالة �إح�ص���ائية عن���د م�س���توى )0.05( بين 
متو�س���طي درجات ط�ل�اب المجموعة التجريبية ف���ي التطبيقين 
القبلي والبعدي لاختبار التح�صيل في الم�ستويات ال�ست والاختبار 

ككل ل�صالح التطبيق البعدي.

3. �ا�س���تراتيجية التعل���م المدم���ج فعّالة ب�ش���كل منا�س���ب ف���ي زيادة 
التح�ص���يل لدى ط�ل�اب ال�ص���ف الأول الثانوي، حي���ث بلغ حجم 
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الت�أثير لدى المجموعة التجريبية )5.7( مما ي�شير الى �إن حجم 
ت�أثير ا�ستراتيجية التعلم المدمج فعال وكبير. 

1. �ا�س���تراتيجية التعلم المدمج مكنت ط�ل�اب المجموعة التجريبية 
م���ن الاحتفاظ بالمعلوم���ات، حيث بلغت ن�س���بة الك�س���ب المعدل 
للمجموع���ة التجريبي���ة )1.3( وهي دالة اح�ص���ائيا؛ لأنها فاقت 

الن�سبة) 1.2 ( التي اعتبرها بلاك حدا �أدنى لقبول الفاعلية. 

ثانيا: النتائج الخا�صة بمهارات التفكير الناقد: 

2. �وج���ود ف���روق ذات دلالة �إح�ص���ائية عن���د م�س���توى )0.05( بين 
متو�سطي درجات طلاب المجموعة التجريبية وطلاب المجموعة 
ال�ض���ابطة في التطبي���ق البعدي لاختبار مه���ارات التفكير الناقد 

الفرعية والاختبار ككل ل�صالح المجموعات التجريبية. 
3. �وج���ود ف���روق ذات دلالة �إح�ص���ائية عن���د م�س���توى )0.05( بين 
متو�س���ط درجات ط�ل�اب المجموع���ة التجريبية ف���ي التطبيقين 
القبل���ي والبع���دي لاختب���ار مه���ارات التفكي���ر الناق���د الفرعي���ة 

والاختبار ككل ل�صالح التطبيق البعدي.
4. �ا�ستراتيجية التعلم المدمج فعّالة ب�شكل منا�سب في تنمية مهارات 
التفكي���ر التولي���دي لدى طلاب ال�ص���ف الأول الثان���وي، حيث بلغ 
حجم الت�أثير لدى المجموعة التجريبية )5,6( مما ي�شير الى �إن 

حجم ت�أثير ا�ستراتيجية التعلم المدمج فعال وكبير. 
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5. �ا�س���تراتيجية التعلم المدمج مكنت ط�ل�اب المجموعة التجريبية 
من تنمية مهارات التفكير الناقد لديهم، حيث بلغت ن�سبة الك�سب 
المعدل للمجموعة التجريبية )1.28( وهي دالة اح�صائيا؛ لأنها 
فاق���ت الن�س���بة) 1.2 ( الت���ي اعتبرها ب�ل�اك حدا �أدن���ى لقبول 

الفاعلية. 
6. �توج���د علاقة ارتباطية دالة �إح�ص���ائيًا بين التح�ص���يل ومهارات 

التفكير الناقد عند )0.82(.

تو�صيات البحث.

في �ضوء نتائج البحث يو�صى الباحث بما يلى:
• ��ض���رورة تطوي���ر المناه���ج بحيث ت�س���اعد المتعلمين عل���ى تنمية 

مهارات التفكير الناقد, والاتجاه نحو تكنولوجيا المعلومات.  
• �ربط المقررات الدرا�س���ية في المرحل���ة الثانوية بمواقع تعليمية 

الكترونية في مجال التعليم .
• �الاهتم���ام بتطوير المناهج واعادة تنظيم محتواها بما يتنا�س���ب 
وطبيع���ة ع�ص���ر المعلوماتية ف���ي التعلي���م, ومحاولة دمج �ش���بكة 
المعلوم���ات الدولي���ة مع المنه���ج المدر�س���ي, واعتباره���ا مكملًا 

تعليمياً ولي�س �إثرائياً.
• ��ض���رورة ا�س���تخدام ط���رق تدري����س حديثة تتنا�س���ب م���ع طبيعة 

الع�صر،تدمُج بين التعليم التقليدي والتعليم الالكتروني.
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الآلي  الحا�س���ب  ا�س���تخدام  للمعلمين على  • �عم���ل برامج تدريبية 
والإنترنت.

• ��ض���رورة توفير البني���ة التحتية والكوادر الفني���ة الداعمة للتعلم 
المدمج.

بحوث مقترحة.

• ��إجراء بحوث مماثلة تتناول ا�ستخدام التعلم المدمج وبحث �أثره 
على متغيرات �أخرى في مقررات درا�سية مختلفة بمراحل التعليم 

قبل الجامعي.

لتدريب معلمي الاجتماعيات على ا�ستخدام  برنامج مقترح  • �بناء 
التعلم المدمج وقيا�س �أثره على �أدائهم التدري�سي.

• �تقويم ا�ستفادة المعلمين والطلاب من ا�ستخدام �شبكة المعلومات 
الدولي���ة ك�أحد تطبيقات تكنولوجي���ا المعلومات الحديثة وتعليمها 

بالمرحلة الاعدادية.

• ��ضرورة ن�شر ثقافة التعلم المدمج في العملية التعليمية، وذلك من 
خلال المحا�ضرات والندوات وور�ش العمل والمعار�ض. 

• ��إج���راء درا�س���ة عن واق���ع ا�س���تخدام التعلم المدم���ج في كليات 
التربي���ة والمعوقات التي تحول دون الإف���ادة الكاملة منه في كافة 

التخ�ص�صات.
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-� �إبراهي���م، لينا )2009(: طرق تدري�س العلوم، عمان، مكتبة المجتمع 
العربي للن�شر والتوزيع، ط1،

- �متولي، م�ص���طفى )1998(: التعليم الثان���وي، الإطار النظري لنظام 
التعلي���م في المملك���ة العربية ال�س���عودية، ط6، دار الخريجي للن�ش���ر 

والتوزيع، الريا�ض.
- �نجم، هاني فتحي )2007(: م�ستوى التفكير الريا�ضي وعلاقته ببع�ض 
الذكاوات لدى طلبة ال�ص���ف الحادي ع�ش���ر بغزة،  ر�س���الة ماج�ستير 

غير من�شورة، الجامعة الإ�سلامية، غزة.
- �ج���روان، فتح���ي عب���د الرحم���ن )1999(: تعلي���م التفكي���ر مفاهي���م 

وتطبيقات، العين، دار الكتاب الجامعي.
- �العت���وم و�آخ���رون )2007(: تنمية مه���ارات التفكير، »نم���اذج نظرية 

وتطبيقات عملية«، عمان، دار الم�سيرة للن�شر والتوزيع والطباعة.
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الفهرس

ت�صدير
تلخي�ص
المقدمة
التمهيد

�أهمية التعليم المدمج
منهج ا�ستراتيجية التفكير الناقد

�أدوات التفكير النا
مهارات التفكير الناقد

التعليم المدمج
�أهمية ا�ستخدام التعليم

دور المتعلم في التعليم المدمج
ا�ستراتيجيات التعلم الم�ستخدمة في تنفيذ درو�س الوحدة

دور المعلم في التعلم التعاوني
�أدوات التعلم الإلكتروني

خطة ال�سير في الدر�س وفقا للتعلم المدمج
نتائج البحث وتف�سيرها ومناق�شتها

مناق�شة وتف�سير النتائج الخا�صة بالتح�صيل الدرا�سي
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فاعلية ا�ستراتيجية التعلم المدمج في تنمية مهارات التفكير الناقد
�أدوات البحث و�إجراءاته

�أهمية المهارات للطلاب بالمملكة العربية ال�سعودية.
�إعداد الت�صور المقترح للتعلم المدمج

النموذج المقترح للموقع التعليمي
المرحلة الأولى
المرحلة الثانية
المرحلة الثالثة

المرحلة الرابعة
المرحلة الخام�سة

�إعداد كرا�سة ن�شاط الطالب
الإجراءات التجريبية

الأ�ساليب الإح�صائية الم�ستخدمة في تحليل معالجة البيانات
ا�ستراتيجية التعلم المدمج

وتنمية مهارات التفكير الناقد
ا�ستراتيجية التعلم المدمج

خ�صائ�ص و�أبعاد التعلم المدمج في التدري�س
تطور نظام التعلم المدمج

مراحل الت�صميم التعليمي للتعلم المدمج
نماذج ت�صميم التعلم المدمج
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مداخل التعلم المدمج
�أدوار المعلم والمتعلم في التعلم المدمج

مبررات ا�ستخدام التعلم المدمج: عوامل نجاح التعلم المدمج
مميزات التعلم المدمج
معوقات التعلم المدمج

واقع ا�ستخدام ا�ستراتيجية التعلم المدمج بالمملكة العربية ال�سعودية    
ا�ستراتيجية التعلم المدمج وتنمية مهارات التفكير الناقد

�أهمية التفكير الناقد
مكونات التفكير الناقد
�أ�شكال التفكير الناقد

مهارات التفكير الناقد
معايير التفكير الناقد

معوقات تنمية التفكير الناقد
طرق للتغلب على معوقات تنمية التفكير الناقد

�أهداف التعليم في المرحلة الثانوية بالمملكة العربية ال�سعودية
خ�صائ�ص مرحلة التعليم الثانوي وطبيعة طلابها

خلا�ص الإطار النظري ومدى الا�ستفادة منه
خاتمة البحث




